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VISTO ia Ley de Educacion Nacicnal 26.2i'6, la Ley Nacional de Educacién Superior
24.521, las Resoluciones del Consejo Federal de Edu.zacion N° 24/07; N° 74/08; la Resolucion del
Ministerio de Educacion N° 1588/12, la Resolucidn M 2.C.C.yT. N° 3326/10, y;

CONSIDERANDO:

Que, conforme dispene el articulo 37° e la Ley de Educaciéon Nacional 26.206, las
provincias tienen competencia para la planificacion ce: la oferta de carreras y de postitulos, el disefio
de planes de estudio, 1a gestion y asignacion de recui'sos y la aplicacion de regulaciones especificas,
relativas a los Institutos de Educacion Superior bajo s Li dependencia.

Que, segln establece el articulo 15° de a Ley Nacional de Educacién Superior 24.521,
corresponde a las Provincias el gobierno de la Educa:ién Superior no Universitaria.

Que la Resolucion CFE N° 24/07 establec los lineamientos curriculares para la formacion
docente inicial.

Que la Resolucién dei Consejo Federal de Educacion N° 74/08 aprobd el documento
sobre “Titulaciones para las carreras de Formacion t.lbcente" junto con su “Cuadro de Nominaciones
de Titulos”

Que la Resolucién M.E.C.C.yT. N° 3326/10 aprobé el Disefio Curricular Jurisdiccional para
la formacién inicial del Profesorado de Educacion Priraria.

Que la Direccién Provincial de Educacid:: Superior e Investigacion inicié el proceso de
revision de los disefios curriculares durante el afio 2(:13, de la carrera de formacién docente en curso
en el marco de las politicas de mejora de la formaciéi docente tanto provinciales come nacionales; se
trabajé sobre los contenidos y la carga horaria de |us diferentes espacios curriculares ademas, se
elaboraron y discutieron documentos preliminares qui: culminaron con la presente propuesta.

Que los docentes de la carrera del Profe:sorado de Educacién inicial de los institutos —
Instituto Provincial de Ensefianza Superior “Florentiiio Ameghino®, Instituto Provincial de Educaciéln
Superior “Paulo Freire” e Instituto Salesiano de Eitudios Superiores “Padre Miguel Bonuccelli™-
participaron activamente en esta elaboracién.

Que la Resolucion del Ministerio de Ed.cacion N° 1588/12 establecié los requisitos y
procedimientos para la tramitacion de la Validez Naci:nal de los titulos.

Que se hace necesario emitir el instrumen > legal correspondiente.

Que la suscripta se encuentra facultada oara dictar el presente acto administrativo, en
virtud de lo establecido por el articulo 17° de la Ley P vincial 8589.

Por ello:
LA MINISTRA DE “DUCACION
RESUE .VE:
ARTICULO 1°.- Aprobar#{ Disefio Curricular Jurisciccional para la Formacién Docente Inicial del
Profesorade de Educacién Primaria a partir de la cohorte 2015, que como Anexo | forma parte
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integrante de la presente.

ARTICULO 2°- Establecer que dicha formacién utorgara el titulo de Profesor/a de Educacion
Primaria.

ARTICULO 3°.-Autorizar al Institutc Provincial de :ducacién Superior “Paulo Freire”; al Instituto
Salesiano de Estudios Superiores “Padre Miguel Bon .iccelli”, ambos de la ciudad de Rio Grande, y al
Instituto Provincial de Ensefianza Superior “Flore tino Ameghino” de la ciudad de Ushuaia a
implementar el presente *Disefio Curricular Jurisdi.cional para la Formacion Docente Inicial del
Profesorado de Educacién Primaria” a partir de la cot orte 2015,

ARTICULO 4°- Imputar el gasto que demande la presente a las partidas presupuestarias
correspondientes.

ARTICULO 5°- Elevar al Ministerio de Educacion de k1 Nacién la documentacion correspondiente para
obtener a Validez Nacional del Titulo.

ARTICULO 6°.- Notificar a la Secretaria de Educzcion, a la Subsecretaria de Educacion Inicial,
Primaria y Especial, Direccion Provincial de Educicion Superior e Investigacién, a la Comision
Provincial de Reconocimiento de Titulos y a la Jun-a de Clasificacion y Disciplina de Nivel Inicial,
Primaria, Especial y Adultos de la Provincia de Tierra :lel Fuego.

ARTICULO 7°.- Comunicar. Dar al Boletin Oficial de I: Provincia y archivar.

-

RESOLUCION M.ED. N° l ! l : ; ! " 12014 - 1

. §andra Isabet OLINA
Ministra de Educacién

Provircia 22 Tiar-a 5ol Fusgo,
Artdride o s as del Atiénnno Sur
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Ministerio de Educacién ‘
ANEXO | DE LA RESOLUCION M 12D, N° 14,

Ministerio de =ducacion

Gobierno de la Provincii de Tierra del Fuego,

Antartida e Islas di:| Atlantico Sur.

“Diseno Curricular Jurisdiccional p.ira la Formacién Docente Inicial

del Profesorado de Educacién Primaria e la Provincia de Tierra del Fuego”

-2014.
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Ministerio de Educacion

“Disefio Curricula: Jurisdiccional parala
Formacién D 'cente Inicial del
Profesorado de \*ducacién Primaria

de la Provincia ¢/e Tierra del Fuego”

Gobernadora; Farm. Maria Fabiana Rios.
Ministra de Educacién: Lic. Sandra Isabel N olina.
Secretaria de Educacion: Prof. Maria Elena \fentura.

Directora Provincial de Educacion Superior e Investigacion: Lic. Analia Cubino
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Han participado en la elaboraci6n del Disefio Cuiricular para la Formacién Docente Inicial
del Profesorado de Educacion Inicial:

Equipo Técnicode laD.E.S. el.:

Lic. José Carlos Eder - Lic. Erica Vittorangel - Mag. L aura Irina Ciunne

Agradecemos a todos aquellos que hiciero:: posible la produccion colectiva de este docu-
mento, especialmente a los profesores de lo:: Institutos de Formacion Docente, sin cuya co-
faboracién, disponibilidad y apertura, esta e: critura no se hubiera concretado.

Institutos de Formacion Docente:
IPES “Florentinc Ameghino”

IPES “Paulo Freire”

ISES Padre “Mario Bonuccelli”

Area de Desarrolio Curricular - INFD:

Coordinadora Lic. Maria Cristina Hisse y eq:: po

vy
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I - MARCO GENERAL DEL DISENO CURRICULAR

Presentacion

La renovacién del Disefio Curricular Juris diccional para la Formacion Docente Inicial
del Profesorado de Educacion Primaria de la Pr .vincia de Tierra del Fuego fue impuisada por
la Direccién de Educacion Superior e investigacion de Tierra del Fuego (D.P.E.S e I), durante el
afno 2013, contando con la asistencia técnica del Ir stituto Nacional de Formacion Docente (INFD).
En Ia elaboracién participaron activamente los instil itos de formacién docente de la Provincia: Ins-
tituto Provincial de Educacion Superior “Paulo Fre 'e”, Instituto Salesiano de Estudios Superiores
Padre “Miguel Bonuccelli’, ambos de la ciudad de I-io Grande, e Instituto Provincial de Educacion
Superior “Florentino Ameghino” de la ciudad de Ust 1aia.

Proceso de construccion curricular

Los propésitos que guiaron esta construccid ' curricular fueron:

e Dar unidad jurisdiccional a las carreras ¢!l nivel superior en consonancia con los linea-
mientos federales.

* Revisar los principios que sustentan la fcimacion de los futuros docentes.

e Capitalizar la experiencia de los instituto:: y de sus docentes.

* Relevar las fortalezas y debilidades de Ic; planes en vigencia.

* Redefinir un perfil de egresado en funci¢ . de los requerimientos establecidos por los fi-
neamientos federales para la formacién i\ocente y de las necesidades y problematicas
de contextos diversos actuales y futuros

« Favorecer la participacion de los distinto:. actores educativos facilitando los mecanis-
mos para el didloge y la pluralidad de ex|:resiones.

» Fortaiecer el didlogo continuo entre los ¢l:bates tedricos actuales y las practicas de
formacion docente.

« Propiciar procesos de revision y analisis .ie las practicas curriculares.

Acciones:

El procese de discusion y reelaboracion del |:resente disefio curricular, se compuso de dife-
rentes instancias de trabajo, entre ellas, encuentrc 5 jurisdiccionales con docentes, reuniones de
equipo curricular y asistencias técnicas con el equip » de Desarrotlo Curricular del INFD.

En el afio 2012 se impiementd el Primer Dis;:ositivo Nacional de Evaluacion de los Profeso-
rados de Educacion Inicial y de Educacién Primariz. sropuesto por el INFD. A partir de alli se inici¢
el proceso de revision del disefio en vista de su imy ementacion en el afio 2015. Por consiguiente,
se procedio a la revision y analisis de marcos tedric::s y metodoldgicos, se indagaron las fortalezas
y debilidades del plan correspondiente al afio 2008 : se trabaj6 sobre los contenides y la carga ho-
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raria de los diferentes espacios. Ademas, se elabor :ron y discutieron documentos preliminares que
culminaron con la presente propuesta.

Durante el proceso se concretaron encuenti s jurisdiccionales, que fueron coordinados por
referentes de la D.P.E.S.e |. A dichos encuentrc: asistieron docentes de los institutos de Rio
Grande y Ushuaia. Fueron convocados profesore: del campo especifico, coordinadores y repre-
sentantes de los equipos directives de los instituto:i. Algunos de los principales temas tratados en

“esas instancias fueron: fundamentos discipiinares, erfil del egresado, finalidades formativas, con-
tenidos, formatos, carga horaria y periodicidad de las diferentes unidades curiculares. Ademas,
fueron discutidos los documentos de trabajo elaboriidos por cada uno de los institutos y se analiza-
ron tanto las resoluciones del Consejo Federal de ' ducacion (CFE) como los distintos escritos de
apoyo elaborados por el INFD. !

Los aportes, acuerdos y disensos fueron ins.imos importantes para el equipo de gestion de{
fa Direccién, quienes los recuperaron en las reunic 1es de equipo curricular. En las mismas, ade-
mas de la planificacion de las distintas etapas del p oceso de disefio curricular y de la sistematiza-.
cion de aportes, los referentes de la D.P.E.S e | trahajaron en la revision de los temas y acuerdos
logrados en los encuentros jurisdiccionales y en Ia 1 scritura de documentos preliminares y orienta-
dores. A su vez, seleccionaron y analizaron bibliog ‘afia referida tanto a los recientes procesos de
reforma curricular, la formacion docente en relaciér con el nivel primario asi como a la normativa
nacional y jurisdiccional.

Ademas, ias referentes de la D.P.E.S e | purticiparon de instancias de consulta y orienta-
cion realizadas por el INFD tanto a través del aula virtual destinadas al intercambio entre jurisdic-
ciones como de manera presencial. En el mes de 1 ayo de 2013 los referentes del equipo partici-
paron del seminario de produccion curricular organii ado por e! INFD en la ciudad de Buenos Aires.
En el mismo se recibieron sugerencias y propuesta:. por parte del equipe curricular del INFD. F’or"i

otra parte, en e! mes de noviembre del mismo afic 2| equipo de la D.P.E.S e i recibié una nueva
asistencia técnica de referentes del INFD.

Marco politico — normativo

El Disefio Curricular Jurisdiccional para I: Formacién Docente Inicial de] Profesorado
de Educacién Primaria de la Provincia de Tierra el Fuego se construyé de acuerdo a lo esta-
blecido por el Estado Nacional, a través de la norr ativa vigente: Ley de Educacién Nacional N°
26.206 (LEN) y Resoluciones del CFE N° 23/07; 24 )7, 30/07; 74/08 y 1588/12 respondiendo a la
condicién federal de la construccidn de las politicas :ducativas en el ambito del Ministerio de Edu-
cacién de la Nacion, del Consejo Federal de Educa :ion y del Instituto Nacional de Formacién Do-
cente.

En el orden nacional, se instalé un dispositi' > de evaluaciéon permanente que posibilita la
revision de las propuestas curriculares para la ident ‘icacién de problematicas que justifican la ne-
cesidad de reelaboracion. El Disefio Curricular par:. el Profesorade de Educacidn Primaria es el
resultado de un proceso de construccion social y ¢ ectiva que abarca a todos los profesorados
que conforman la oferta educativa de los Institutos. .Jna de las razones que impulsé esta revision
fue la de favorecer la trayectoria formativa de los est .\diantes, lo cual se tradujo en la practica en la
busqueda y en la definicion de un tronco comiin del ::ampo de la formacién general para todos los

profesoradoes. En tal sentido, la propuesta curricular 1:ara la formacion docente inicial para el Profe-
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sorado de Educacion Primaria se debe comprende desde una perspectiva que articula una vision
amplia con otra particular y especifica, propia de |:1 especialidad. Como construccién social y co-
lectiva, la propuesta curricular expresa principios fi nséficos, politicos, culturales, sociales y educa-
tivos que los actores involucrados (docentes, estu liantes, especialistas, etc.) sostienen en el ac-
tual momento histérico. En el disefio curricular tier =n lugar las decisiones -fundamentalmente so-
ciales, éticas y politicas- en torno a la seleccion, la organizacidn, la distribucion y la trasmision del
contenido (Gvirtz y Palamidessi, 2010). Por otro I: o, la idea de proceso asociada a la de cons-
truccion expresa en si misma un movimiento que, i partir de su puesta en marcha, inaugura nue-
vas instancias de didlogo y discusién. Las mismas son de caracter dialéctico {de ninguna manera
prescriptivo) y tienen lugar entre diferentes areas « 2l conocimiento y actores sociales, probiemati -
zan la realidad en sus distintas dimensiones (soc n-politica, histérico—cultural, pedagégica), para
comprenderia y, a partir de la comprension, se bu: =a hallar las alternativas de accién que en ese
movimiento afecten la realidad para transformarla.

Entendiendo que la formacion docente iniciz|, por propia definicién, constituye la instan

cia inicial de un proceso en el cual se estab :cen las bases donde se configuran los nicleos
de pensamiento, conocimientos y practicas que hz ilitan para el desempeno laboral en el sistema
educativo, la presente propuesta también se concil::: como una instancia no acabada en si misma,
sino como promotora de nuevos emprendimientos 'jue amplien aquella base inicial. Entonces, se
define a la formacién docente como un proceso ¢ nfinuo que acomparia todo el desarrollo de la
vida profesional, por lo tanto inacabada, en un cor stante e inagotable devenir dialéctico, siempre
posible de ser superado.

El sistema formador

La formacién docente se encuentra hoy er un profundo proceso de transformacién. Afios
atras, y aun antes de los procesos de reforma de | :s ‘90, la Educacion Superior fue caracterizada
como un conglomerado, para distinguir su caracter omplejo, heterogéneo y desarticulado, en con-
traposicién al caracter organizado que supone el soncepto de sistema o subsistema (Bertoni y
Cano, 1990). Por ofro lado, muchas transformacioiies quedaron inconclusas y/u operaron de ma-
nera contradictoria, dando como resultado un sistetna de institutos superiores fragmentado, de ca-
lidad desigual, con baja identidad y desarticulado 'ionde ademas ei compromiso de! Estado era
escaso.

A partir de la sancion de la Ley de Educaciin Nacional N° 26.206 la formacién docente ha
llevado adelante un profundo proceso de revision ¢ sus sentidos politicos y pedagégicos, asi co-
mo de su institucionalidad y la del proceso formaivo. Si bien, quedan muchos desafios por Su-
perar, el sistema formador ha iniciado un proceso ¢ : mayor coordinacion y articulacion federal. En
ese sentido se avanza hacia un marco normativo 1nificado y una definicién compartida sobre las
funciones de la FD, asi como a un conjunto de sab: res pedagégicos comunes y hacia la actualiza:
cion disciplinar.

En nuestra provincia, los cambios en el sisti:ma formador se dirigen hacia una mayor iden-
tidad y unidad jurisdiccional que propicien el crecim iznto del nivel y principalmente den respuesta a
las demandas de docentes para los otros niveles. / si, se han propuesto lineas de accién para for-
talecer: la participacién de diferentes actores educziivos en instancias de gestion institucional mas
democraticas, el fortalecimiento de los vinculos cci1 escuelas asociadas, el mayor protagonismo
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estudiantil, la extension y consolidacion de otras f. 1ciones de los IFD como el area de Investiga-
cion, asi como la mejora de la formacién inicial y |1 mayor articulacién entre los IFD y el sistema
educativo en su conjunto.

El presente disefio curricular, forma parte d: esas transformaciones a nivel nacional y juris-
diccional, que pretenden el desarrollo del sistema f:rmador en el marco de politicas educativas de
inclusion, equidad y calidad para la ampliacion de | 5 experiencias de aprendizaje y la mejora de la
educacién argentina y fueguina.

En ese sentido, el papel del sistema formac or no es menor, en tanto tiene la responsabili-
dad por {a formacion {inicial y continua) de los ager :es que se desempefian en el sistema educat:
vo: los docentes. Protagonistas en la gestion del ca 1bio educativo e intérpretes de los procesos de
transmision y produccion cultural.

Puesto que, la transmisién es el sentido susiantivo de la docencia. El saber sobre la trans-
misién y el trabajo docente es el objeto central que :'structura los procesos de la formacion de pro;
fesores.

Considerandc que la tarea docente requie 3 conocimientos especificos y especializados
que tengan en cuenta la complejidad del desemp::fio docente, el sistema formador tiene como
propésito producir saber sobre la ensefanza, la fo macion y el trabajo docente. Ese es un rasgo
gue le otorga identidad distinguiéndolo de otras inst::ncias institucionales.

Tanto en la formacion inicial como en la cont wa al sistema formador le corresponde:

. Habilitar para el ejercicio de una tarea profesional

. Otorgar herramientas teéricas y metodoldgic:is para interpretar los sentidos de la ensefan.
za en los contextos educativos actuales.

. Preparar para el ingreso a la profesion y par:: sostener su desarrollo a lo largo de la carrera
laboral visualizandola como un proceso continuo, y no como una coleccion de eventos de forma-
cion.

. Posicionar al docente como principal agente ::n los procesos educativos.

. Producir conocimiento sobre los sujetos y lot procesos de la propia formacion docente.

o Repensar la pedagogia de la propia formaci: 1 y formular nuevas configuraciones organiza-

cionales y pedagdgicas al interior de los IFD.

La Formacion Docente Inicial

La formacion de los docentes es un procesc permanente gue acompana todo el desarrollo
de la vida profesional. Pero la formacion inicial tie' e una importancia sustantiva, generando las
bases para la intervencién estratégica, en sus dime: 1siones éticas, politicas, socio-cultural y peda-
gébgicas, en las escuelas y en ia ensefianza en las :iulas. La formacion inicial de los docentes re-
quiere ser pensada e impulsada en funcion de estas claves, fortaleciendo el compromiso con estos
valores y la responsabilidad por los logros del apren: izaje en las escuelas.

La formacién docente inicial implica un mar: > para el desarrollo profesional y posibilita di-
versas alternativas de orientacion en modalidades e ucativas previstas en la LEN, que aseguren el
derecho a la educacién de distintos sujetos, en disti ‘tos contextos y distintas situacicnes de ense-
fianza.

La formacién docente inicial tiene la finalids | de preparar profesionales capaces de ense-
fiar, generar y transmitir los conocimientos y valore . necesarios para la formacion integral de las
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personas, acompafiando las diferentes trayectoria; escolares. Asi también, promovera la construc-
cion de una identidad docente basada en la autonc mia profesional, el vinculo con las culturas y las
sociedades contemporaneas, el trabajo colaborativ» Y en equipo, el compromiso con la igualdad y
la confianza en las posibilidades de aprendizaje di: sus alumnos. (LEN. Art. N°71). Ademas, para
sentar las bases de una nueva identidad y profesi: nalidad, debe propiciar en los docentes la revi-
sion critica de la praxis educativa, generando altei hativas que superen su propia intervencion. Es
importante también, que habilite espacios para el : 1alisis de los sentidos politicos e histéricos que
configuran la tarea docente. De modo tal que los ¢ studiantes puedan poner en cuestién las matri-
ces fundantes del! oficio docente y resignificarlas ¢ 1 el contexto de los nuevos escenarios sociales
y culturales.

Principalmente, la formacién docente inicial prepara para €l gjercicio de la docencia, trabajo
profesional éste que tiene efectos sustantivos, tant: en los procesos educativos como en los resul-
tades de la ensefianza, en tanto facilita las posibi dades de desarrolio de los alumnos y genera
condiciones para la concrecién efectiva del derect " a la educacién. Pero, para ello, requiere y re'-
clama asumir el compromiso de garantizar el derec 10 que todas las personas tienen de aprender y
la confianza en las posibilidades de los que aprenc-2n como una condicién basica para el desarro1
llo de la educacidn y de la ensefianza en las escuel is.

Lo antedicho, destaca la importancia de la flexion sobre el componente ético- politico de
la tarea de ensefiar, que debe estar presente en la: diferentes instancias del proceso formativo. Es
decir, en tanto el docente tiene un papel central ¢-3mo mediador en procesos de transmision de
conocimientos y tiene responsabilidad en las traye storias de los estudiantes y en las propuestas
escolares, fa formacién no puede soslayar las implit:ancias éticas de la practica.

Especificamente, se intenta esbozar los line amientos de una ética fundada sobre practicas
de reconocimiento y cuidado de otros, que a su ve: esté comprometida con la transmision del co-'
nocimiento como un bien publico y con la educacié'| como un derecho humano. Cabe aclarar que,
esta ética no esta atravesada por las mediaciones « 2| poder, por el contrario se basa en la précticé_
de ias relaciones entre los sujetos construidas a paiir de la confianza y la experiencia. 5

Entonces, se trata de que el docente pueda Jarse cuenta y dar cuenta de los fundamentos
de sus propias acciones, de las creencias y valore: qgue las atraviesan, pero ademas de que base
su tarea en la interpretacion y transformacién crea iva del medio de manera auténoma, publica y
critica.

En ese marco, el docente tiene como princ >al herramienta las mediaciones del lenguaje.
En otras palabras, puede comunicar y dejar a otr¢ ; comunicarse, ofreciéndose como modelo de
interaccion personal. Es por ello que, el valor, la si nificacién y el sentido de la practica educativz
éticamente fundada se construye en la interaccion, as decir tienen como punto de partida la situa-
cidn real y concreta de los actores sociales. ‘

Puesto que, los sujetos estan inmersos en u'a red de relaciones que son siempre producto
de su propia experiencia histdrica y politica, la form:icién de docentes debe incluir tematicas sobre:
las formas de subjetividad desde una perspectiva s luacional, que esté atenta a las practicas cuitu-
rales que las producen en el escenario social, la fariilia y particularmente en la escuela.

Un curriculum formader debe proporcionar |::s herramientas para interpretar los sentidos de
la ensefianza en los contextos actuales. Es decir, mostrar a ia tarea docente como una practica
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compleja y multideterminada que involucra proceso: que exceden la mera transmision de conoci-
mientos y donde a menudo irrumpe lo inasible e img ‘evisto de lo cotidiano.

Es fundamental ademas, que los docentes iisuman una estrecha relacién con las nuevas
tecnologias de la comunicacion y la informacién, pu:sto que las nuevas alfabetizaciones promove-
ran otras lecturas y escrituras que les permitan a lo:: sujetos aproximarse al contexto, las légicas y
las instituciones de produccion de esos saberes, y e también los habiliten a pensar otros recorri-
dos y otras formas de produccién y circulacién. Er la busqueda de respuestas, seguramente se
convertira en algo interesante y valioso para vincul: - el mundo de la escuela y la sociedad actual,
transformandola en significativa y relevante para |5 sujetos que las habitan, valiéndose de sus
derechos y recursos.

La formacién inicial ha de proponer a los fu.uros docentes espacios de acercamiento, ob-
servacion, analisis y experimentacion de diferente:. contextos pedagégicos a lo largo de toda la
carrera. En consecuencia, el espacio de la practica debe producir la apropiacion de esquemas
conceptuales y practicos que no queden de lado al riomento de la insercién laboral.

Ademas, a la instancia formadora le correspunde transmitir propuestas curriculares y didac-
ticas ricas y variadas que operen modélicamente, siendo ellas mismas formativas y generando
ademas, procesos metacognitivos.

Al mismo tiempo, es necesario pensar la forr-acién docente inicial en tanto trayectoria,

en el sentido de un recorrido que el estudiarie realiza en la institucién. Constituye un inten-
to por centrar la mirada en el sujeto en formacién y en caracter procesual y dindmico de toda fof-
macién, Hablar de trayectoria es pensar en un cam 10 en construccién permanente que va mucho
mas alla de la idea de algo que se modeliza, que si; puede anticipar en su totalidad o que se Ilevé
a cabo mecanicamente respondiendo solo a algun: s pautas o regulaciones sino gue implica otras
dimensiones. No es un protocolo que se sigue sino un itinerario en situacion que implica pensar en
dispositivos de formacion que acomparien esa trayectoria (Ardoino, 2005).

Por altimo, este disefio piensa el paso por I:: formacién inicial como una opcién enriquece-
dora del proyecto personal de vida de los futuros :ocentes. Es decir, debe significar la construc-
cion e internalizacién de herramientas cognitivas practicas y sociales que les permitan tanto
aprender a ensefiar, como estimular la participacid;: en espacios de produccion, cultural, cientifica
y tecnolégica, comprometiéndose con-el medio local y regional.

La Formacién Docente Inicial para la Educac:ion Primaria

El Profesorado de Educacién Primaria com|:.rende el conjunto de saberes que resuitan ne-
cesarios para el desarrollo de las capacidades qu: definen el ejercicio de la funcion docente en
este nivel. Definir cuales son los saberes necesa’ os para ensefiar resulta, en la actualidad, un
desafio central en materia de politica curricular y, a la vez, una decisién dificil. En primer lugar,
porque el caracter constitutivamente complejo de a tarea de ensefianza, parece haberse incre-
mentado de manera sustantiva. La mutacién de las. finalidades educativas de la escuela basica, 1a
inestabilidad de los marcos de referencia, la divers. dad de los grupos de alumnos, la persistencia
de desigualdades en el acceso a los bienes cuitura 2s, la aceleracion de los cambios en las formas
de vida y en las transformaciones tecnol6gicas, & debilitamiento de los lazos sociales, son sélo
algunos ejemplos que permiten dar cuenta de esti: situacion. En este contexto, resulta necesario
interrogarse, en la formacion de docentes, acerca & los saberes y capaéidades que resultan rele-
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este mundo. Defiende asi, |a idea de un profesor qu: sea a la vez persona creible, mediador inter-
cultural, animador de una comunidad educativa, gariinte de la Ley, organizador de una vida demo-
cratica, intelectual y Conductor cultural. Elio remite a un conjunto de aspectos de naturaleza ética y -
politica que resulta imprescindible atender en la forinacion. Resulta dificil, en segundo lugar, por
los cambios acaecidos en las concepciones de lo que significa aprender y ensefar y por el avance
de los conocimientos de raiz pedagégica, psicolégic:. y didactica relativos a estos procesos.

Finalmente, el propio conocimiente disciplina - también avanza y cambia de modo vertigino-
so. Se incorporan, asi, nuevos contenidos al curricu  de la escuela primaria, y se redefinen otros.
Todo ello demanda la actualizacién permanente de os saberes disciplinares a ensefiar en la for-
macion inicial.

Los saberes que debe reunir un docente son ndltiples y de diversa naturaleza y no poseen
unidad desde el punto de vista epistemolégico. En parte, porque la propia ensefianza moviliza dis- -
tintos tipos de accidon. Requiere manejo del conter do, estrategia y pericia técnica para disefar -
propuestas validas y viables, imaginacién para sorte:ar cbstaculos y restricciones, arte para susci-
tar intereses y plantear desafios, capacidad de didlo;;o con el otro y comprension, habilidad para la
coordinacién y la gestion y una buena dosis de refli:«ién para {a toma de decisiones en contextos
muchas veces inciertos, para mencionar sélo algun:s ejemplos. En tanto no es posible reducir ta
tarea docente a un tipo particular de accion, el profe::or debe disponer de una variedad de sabereé
(provenientes de diferentes fuentes) y competencia:. que le permitan obrar adecuadamente en di-
ferentes circunstancias. El equilibrio y la articulacior en el tratamiento de saberes didacticos y dis-
ciplinares es fundamental, y remite a la capacidad « ¢l educador de transformar los conocimientos
de contenidos que posee, en formas pedagbgicame ite poderosas y adaptables a las variantes de
habilidad y antecedentes presentadas por los alumros (Shulman, 1987). Por ello, los tres campos
en los que se resuelve la Formacion Docente Inicial propuesta: el Campo de la Formacién Especi-
fica, el Campo de la Formacion en la Practica y el Cimpo de la Formacion General deben estar en »
estrecha articulacion. '

Sin duda, el estudio de los aportes de investijjaciones relativas a la adquisicion de conteni-
dos especificos, por ejemplo, sera posible si los estuidiantes disponen de conocimientos generailes
acerca de los aprendizajes adguiridos en la Format:ion General. Del mismo modo, el tratamienté
de los contenidos en la Formacion Especifica, deber ! efectuarse de modo articulado con el Campb
de Formacion en la Practica, en un doble sentido: iicluyendo, por un lado, ias informaciones que
provengan de las indagaciones y observaciones qu 2 efectien los estudiantes y que puedan ser
pertinentes para analizar y reflexionar acerca de problemas especificos del area y, por el otro,
efectuando aportes sustantivos para las decisiones ¢lidacticas que debe tomar el futuro docente en
las instancias de practica y residencia. Es necesaric pues, propender a la mayor articulacién posi-
ble entre campos e instancias formativas, desde el - ‘opio disefio del curriculo.

En funcion de lo dicho, la construccién y des:rrollo curricular del Profesorado de Educacion
Primaria estara guiado por Propésitos’, cuyo logro tiara posible que los maestros estén en condi-

ciones de:

! Se recomienda relacionar este punto con el apartado |l “Princi:ales Desempefios Profesionales”.
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- Planificar y desarroliar estrategias para la ensefianza interactiva y su evaluacion didactica.

- Fundamentar tedricamente su desempefio y practica profesional, reflexionando y delimi-
tando tematicas que aporten soluciones a los diverscs problemas educativos.

- Repensar estrategias aulicas que consolide:n el trabajo desde las diferencias culturales y
hacia las mismas, para redefinir la multiculturalidad :lesde la tolerancia ¥ hacia la complementarie-
dad entre los diferentes. '

- Insertarse criticamente en las Institucione 3 educativas participando activamente en la
construccién de equipos de trabajo.

- Reflexionar sobre las distintas perspectivas "edricas en torno de la comprension de los su-
jetos de la educacién primaria, atendiendo al rol que tiene la escuela en la constitucion de ia subje-
tividad de los nifios en este nivel educativo.

- Relevar y analizar informacion que les perrita ampliar y profundizar la comprension de las
diferentes dimensiones de Ia realidad educativa.

- Desarrollar estrategias para la coordinacién y organizacién de los grupos de alumnos en
el aula y en la escuela.

- Disefiar y colaborar en procesos de indagzion y reflexion sobre las practicas educativas
desde las dimensiones: aulica, institucional y el cont :xto social de incidencia.

- Disenar, concretar y evaluar estrategias p:-a la prevencion y atencion de dificultades de
aprendizaje, en el aula y en la escuela.

- Revalorizar las matrices de aprendizaje que: priorizan la cooperacion y el trabaje en grupo,
buscando reinstalar y profundizar marcos plurales qi:e propicien la construccién de ciudadania.

- Promover la innovacién educativa vinculac:a con las tareas de ensefianza, la renovacior:
de las experiencias escolares, y la construccién de conocimiento pedagégico basado en la siste-
matizacién de propuestas surgidas de ia practica refi2xionada.

1l - MARCO REFERENCIA. DEL CURRICULUM

Reconocer que la educacion es un proceso historico social es afirmar que encierra en si la
necesidad de la transformacion pero es también atiibuirle un aspecto de conservacion que otorga
identidad, sentido y temporalidad a las practicas e:lucativas y a las propias instituciones que las
enmarcan.

La institucién escuela ha cambiado, aunque en apariencia es la misma; en ella se debaten
cambios en las relaciones de autoridad, en las sutjstividades y en las nuevas formas de produc-
cién y circulacion de saberes. En este contexto, re::onocer a la educacion como una practica pro-
ductera y transformadora de sujetos supone plante:r que las situaciones educativas se entraman
en la interaccion entre sujetos y conocimiento, a tréés de la presencia de otrc que interviene me-

diando entre los sujetos, el conocimiento y su conte.to histérico - social particular.

La enseftanza es una practica social intenc onal, reflexiva, con cierto grado de sistematici-;
dad. Al ser una practica social, esta condicicnada piur su historicidad y su contexto geografico, cul-
tural y politico. Tiene ademas el rasgo de ser una :ictividad institucionalizada, por lo tanto, con al-
guna regularidad y uniformidad de sus pautas de .:iccion, distribucion de roles, tareas, tiempos y

“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwiv.2 del Sur son y serdn Argentinas”

13




4y e ATy
BAPA T

Ve ViGviiPM - Afio de Homenaje al Almirante Guillermo Brown,
en >l Bicentenario del Combate Naval de Montevideo™

Antarcidis o Toioe aed Atdbnsivo S Miriam Ceteste ST, G - ’
Wehsitlios: Apganstive Directora General de De acho '
Ministerio de Educacion w MED
espacios. En este contexto, el aula es el principal escenario pero no el unico donde se ejercen las
practicas docentes.

)
- >
«

Los procesos de ensefianza y de aprendizaj: estan interrelacionados pero no fusionados,
es decir, no hay unidad funcional entre ambos. Hay una dependencia ontoldgica, porque fa ense-
fianza se justifica para promover el aprendizaje, per:: no garantiza el logro del mismo. (Fensterma-
cher, 1998). Esta nota no exceptiia al ensefiante del compromiso ético con su trabajo que le exige
el esfuerzo constante por intentar crear ambientes d:: aprendizaje que conecten con la motivacién
profunda de los estudiantes.

La muitidimensionalidad de las situaciones e:colares comprende la diversidad de intencio-
nes y acciones de sus participantes y la simultaneid::d de tareas, algunas planificadas y otras sur-
gidas de la inmediatez de decisiones que deben tom:rse de acuerdo a las cambiantes condiciones
institucionales y a su relacion de continuidad. No de e omitirse que en la institucidn educativa se
ensefia de forma descontextualizada y, por tanto, p:ira fortalecer el aprendizaje, es necesario que
las propuestas sean reales y correspondan a una pr tica social, teniendo en cuenta, ademas, que

la cognicion esta distribuida y se configura en el inti:rcambio entre las distintas personas y herra-

mientas.

La incorporacion, en educacion, de enfoque: interactivos y constructivistas que privilegian
lo interdisciplinario e intercultural, la visién integrada ' contextuada de los procesos cognitivos, y el
(re)conocimiento de las identidades sociales, constiluyen un soporte epistemolégico y psicosocial
que favorece la apropiacion de nuevos conocimient s y el desarrollo de capacidades, recursos y
habilidades para una formacion multicultural y profes. onal del futuro docente.

En la educacion superior, el aprendizaje coi 10 proceso socialmente mediado por el cono-
cimiento, supone la adquisicidn de nuevos cédigos y aracticas discursivas e interacciones especifi-
cas, con conflictos y tensiones, que promueven giro: de significados y sentidos en tomo a los cua-
les surge la novedad y se desarrolla la identidad pr/fesional. En este marco, el complejo proceso
de dominio y de apropiacién participativa y negocia:la de contenidos, permitira la construccion de
un saber para actuar y responder a los requerimientc s de la practica (Sanjurjo, 2004).

En toda situacion de aprendizaje, el sujeto-al .mno pone en juego sus aprendizajes cotidia-
nos, contenidos simbolicos y representaciones acercia del aprendizaje que inciden en la valoracion
que hace de si mismo y que, por haber sido incor orados en procesos de socializacién, tienen
efectos duraderos y resistentes al cambio. Se trata entonces, de modalidades instituidas que se
expresan en modos de operar y comportarse y cuy significacion es histérica y subjetiva (Schie-
menson, 1996).

Entendido el aprendizaje en la formacién con' > proceso de transformacitn sucesiva del que
aprende, se debe partir del andlisis de los propios pi-Jcesos de aprendizaje, de la comprension ds
la subjetividad e historia de vida, de las representacinnes, creencias, supuestos y valores sabre la
naturaleza misma del quehacer educativo y de las n:laciones que ha construido. Experiencias, to-
das, que comprometen al alumno en el usc de hat idades de pensamiento critico para construir
activamente el conocimiento y reflexionar sobre sus propios procesos de pensamientc y razona-
miento.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje situa:lo, como una actividad compleja en la trama
compleja de procesos corporales y mentales, em¢ sionales y cognoscitivos que se producen -
fundamentalmente - en el seno de un funcionamient: intersubjetivo, dara cuenta de un cambio en
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las formas de participacion y comprensién en situa iones sociales, de procesos heterogéneos y
diversos en la produccion de significados y sentidos, |os que han de suponer un compromiso activo
y cambios en la comprensién del future profesional d icente.

Interesa que el futuro docente se sienta motivade a utilizar lo que aprende, se trata de
“aprender a aprender” y de “aprender a pensar’. Al |'ablar del valor de transformar los saberes en
competencias como meta de la educacion del siglo ) XI, se trata de disponer de los cono

cimientos necesarios para la actividad profe :ional en diferentes escenarios y contextos y
movilizarlos, de un modo apropiado y en tiempo opc-tuno, para identificar y resolver los problemas
(Perrenoud, 1999},

Las practicas de ensefianza y de aprendizaje: en las aulas se desarrolian en una trama gru-
pal compleja y no predecible matizada por mdltiple : reflexiones, intuiciones, imagenes, rutinas y
sentimientos, entre otros, no exentas de contradiccisn y ambigledad y desarrolladas en un am-
biente atravesado por la finalidad de la evaluacién. [in el proceso de comunicacién dialdgica entre
profesores y estudiantes, existe una influencia recip "aca Yy una permanente negociacion de signifi-
cados en torno a los contenidos y al ritmo de aprencizaje, asi como las exigencias y el riesgo para
los alumnos implicados en las tareas propuestas. La aproximacién al estilo democratico y participa-
tivo del liderazgo docente contintia siendo una dispasicion necesaria para definir la situacion esco-
lar como plenamente educativa.

Asimismo, este horizonte de mayor democi itizacion de las refaciones educativas es un
ideal que se extiende a toda la institucién escolar, er tanto la prevalencia de una cuitura de colabo-
racién y comunicacién entre los docentes y los dir¢«tivos puede contribuir, no sélo a mejorar los
logros, sino a crear un clima laboral de contencion cue evite ias multiples situaciones de conflictos
irresueltos y de malestar y que serd en si mismo e« icativo. Es imprescindible el fortalecimiento y
la apertura de espacios para pensar la relacion de -3 docentes con los dilemas politicos y cultura-
les de su época, desnaturalizando las practicas disc srsivas que atraviesan el campo de la educa-
cién.

La convivencia, en una sociedad democratici;, depende de la aceptacion de la idea de que
componemos una totalidad social heterogénea, en i cual tedos tienen derecho a participar en su
construccion y formar parte de ella, en que los confictos deberan ser negociados pacificamente y
en la que las diferencias deben ser respetadas deniro de un marco de promocién de la iguaidad.
En este sentido, las practicas son una fuente consta ‘te de conocimientos.

L.a enseiianza y el aprendizaje desde la persyectiva integral: aspectos generales .

En nuestros dias, practicamente no quedar dudas respecto del caracter dialéctico de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje. Es que el ensefiar no existe sin el aprender y el acto de
ensefiar, exige la existencia de quien ensefia y de (|uien aprende. (Freire, 1994). Cabe mencionar
que dicho acto no tiene lugar en un vacio, aisladc del medio, sino que se encuentra mediado y
atravesado por un sinnumero de variables. Respec!o de dichas variables cabe preguntarse ;iqué
se ensefa?, ;jcomo se ensena?, ;por qué se enseri?

El enfoque integral adoptado en la concepcictn del presente Disefio, no solo comprende

aspectos vinculados a lo disciplinar, la metc dologia utilizada para el abordaje de determi-
nados conocimientos o la organizacion y distribuci¢n de las unidades curriculares. La integralidad
también comprende a las practicas pedagdgicas, e ‘tendiendo como elemento clave para la refle-
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Xién al respecto, que existe una tendencia por parte e los futuros docentes a ensefiar de la forma
en que se les ha ensefiado. La formacién docente inizial desde un enfoque integral, en tal sentido,
no solo comprende y hace hincapié en el gué y ef pcrqué de la seleccion y transmisién de determi-
nados conocimientos sino que también comprende & como se ensefian Ios mismos, elemento cla-
ve a ser tenido en cuenta en la formacién de los futuios educadores.

en

Ministerio de Educacién Direcora General de Del

M. ED.

El conocimiento, en esta nocién de ensefiarza, adquiere un estatuto epistemologico pecu-
liar que explica la transposicion del saber enseriar er saber enseftado al mismo tiempo que requie-
re una comprensién del modo a través del cual los si| etos se vinculan con el saber para producir el
munde y producirse a si mismos, entender y entent:2rse, transformar y manipular las cosas, pro-
ducir sentido y utilizar signos. Es decir, realizar oper:iciones de transformaciones de las cosas y de
si mismos (Guyot, 1999).

Por ello, es relevante en el marco de la fo nacién docente, habilitar nuevas preguntas,
promover otras lecturas, incluir perspectivas de analisis que promuevan la reflexién pedagbégica, la
construccién de saberes didacticos y disciplinares y | :1 formacion cultural.

Se trata de recconocer que la importancia de 3 construccién social del conocimiento en las
practicas de ensefianza requiere de la comprension de los contextos y las dimensiones complejas
y que, para reflexionar criticamente sobre ellos, se r::quiere de andamios, de marcos conceptuales
e interpretativos, de conocimientos sistematicos. Se trata, también, de pensar la formacion de los
docentes como una dinamica gue busca instalarse ¢-1 un entramado social, politico, cultural esco-
lar que permita ia interaccion con la vida cotidiana qu la resignifique y la contextualice.

El disefic y desarrolio del curriculo constiture una practica pedagdgica -y por ello social-
en la que se dirimen posiciones acerca de los sujetot;, las culturas y la sociedad. El curriculum esta
centraimente implicado en aquello que somos, en acuello en que nos convertimos y nos convertt'—
remos. Ef curriculum produce, el curriculum nos produce (Tadeu da Silva, 1998).

El curriculo, como herramienta politica, fija | ardmetros para la accién de las instituciones
educativas y establece limites entre aquellos aspecins que son regulados por el disefio y los que
pueden ser definidos en situacion local por las instit.iciones y los profesores. Una de las funciones
de la politica curricular es establecer un equilibrio e itre lo piblico y lo profesional y entre las for-
mas de autoridad locales y las centralizadas (EImore y Sykes, 1992).

Disefio del curriculo

Es la forma o el modo particular en gue los d stintos componentes de! curriculo se articulan
para configurar una entidad de sentido (Omstein y Hunkins, 1997). La configuracion curricular esta
influenciada por los enfoques adoptados acerca del curriculo y las ideas filoséficas y pedagégicas
de quienes participan en el proceso de elaboracior e involucra también una serie de problemas
practicos.

El Disefio que aqui se presenta no es un res iltado final acabado sino fiexible y abierto alo
inesperado, en el cual el significado resulta de la interaccion entre los participantes (Doll, 1997).
Este Disefio responde a cuatro atributos:

o Riqueza: refiere a la profundidad del curriculo, a ::us capas de significado, a sus multiples posi-
bilidades de interpretacién. Para que los sujetos se:n “transformados’, un curriculo necesita tener

ET ] Nt

cierto porcentaje de “indeterminacién’, “anomalia”, “ineficiencia”, “caos”, “desequilibrio”, “experien-

cia vivida".
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+ Recursividad: refiere al curriculo en espiral, en #sas interacciones se da tanto la estabilidad

como ¢l cambio, Es la capacidad humana de hacer ¢ue los pensamientos se conecten en circuitos;
también es la capacidad de reflexionar sobre el propi : conocimiento {metacognicion).
¢ Relaciones: refiere a dos dimensiones:
- las relaciones pedagégicas (las relaciones d::ntro del propio curriculo: articulaciones, inte-
graciones);
- las relaciones culturales (las relaciones que :ibrimos por fuera del curriculo con la cultura:
enfatiza las narraciones y el didlogo como vehiculos i:senciales de la interpretacién).
* Rigor: significa la tentativa consciente de esclarec:r ios supuestos. La indeterminacién no debe
significar arbitrariedad y solo dependera de fa mixtur: entre esa indeterminacion y la interpretacién.
La calidad de la interpretacién dependera de como n s movemas en los margenes de las variadas
alternativas presentadas por la indeterminacion del curriculo.
Tres probiemas de la produccion curricular
- Visibilidad: esta en funcion directa a la capzcidad y los recursos que poseen los agentes
{(transmisores y adquirentes} para acceder a sus fu'damentos y controlar, con distinto grado de
conciencia, los mecanismos regulativos e instruccioriales que estructuran el dispositivo pedagégi-
Co.
- Normatividad: el curriculo es un instrumento »ara reguiar y legisiar un campo de actividad
educativa; expresa una tradicion, fija patrones de reliicién, formas de comunicacion, grados de au-
tonomia académica.
- Consenso: el curriculo expresa una delibera:idn y un consenso entre personas: ese con-
senso puede ser explicito o implicito. En el Gltimo ca:0, inhabilita procedimientos de revision y cri-
tica (Feldman y Palamidessi, 1994).
Dimensiones del disefio curricular
El disefio curricular propuesto articula dos dimension:!s:
- Dimensién horizontal, que hace referencia al alcance (amplitud y profundidad del conteni-
do) y a la integracién (relaciones horizontales exister:'es entre los distintos tipos de conocimientos
y experiencias que comprende el plan).
- Dimension vertical, que hace referencia i la secuencia (relacién vertical entre las
areas/asignaturas y contenidos del curriculo) y a la ontinuidad (repeticién o reaparicion de algu-
nos componentes a través del curricuio).

Por otra parte, intenta equilibrar el peso atrib. do a sus diferentes partes o aspectos (entre
lo comun y lo especializado, la extensién y la profundidad, los contenidos tradicionales e innovado-
res, entre diferentes enfoques metodolégicos).

Algunos desafios

- Relacién teoria—practica: la ensefianza en el c:ampo de la formacion profesional tiene la pe-
culiaridad de estar orientada no solo a comprender s 10 a desarrollar capacidades de intervencion
y transformacion de situaciones. Asi como los docei‘tes no pueden renunciar a la practica de la
intervencién, tampoco pueden renunciar a un soporte: tedrico que sintetice el conocimiento sobre la
tarea de educar desde un conjunto de perspectivas disciplinares.

“Las Islas Maivinas, Georgias y Sandwich 12l Sur son y serdn Argentinas”™
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- Superacion de atomizaciones: entre enfoquet; generales y especificos, entre distintos tipos
de experiencias formativas, entre practicas de ensef‘iinza y de evaluacién diversos, entre las insti-
tuciones formadoras y ias escuelas, entre otras.

- Precaucion frente a tendencias reduccionistass y unidimensionales de la formacion y de la
actividad docente.

- Atencién al problema del fracaso escolar y al .. esgranamiento de los alumnos.

El Disefio Curricular Jurisdiccional para la IFormacién Docente Inicial del Profesorado
de Educacion Primaria de la Provincia de Tierra el Fuego pone el acento en el retorno a la
ensehanza como base fundamental de la formacién Jdocente, lo que no implica una vuelta al nor-
malismo 0 a concepciones perimidas sino que intent:! revalorizar la funcién sustantiva del maestro,
asi como a poner de relieve los saberes gue va coristruyendo en sus practicas docentes cotidia-
nas. La formacién docente adolecié en los dltimos tit: npos de falta de especificidad en la prepara-
cion para las tareas propias de la actividad profesic val, por lo que se enfatiza una organizacién
disciplinar en ¢l curriculum de la formacién docente, ‘0 que no se contrapone con la presencia de
espacios de integracion curricular, entre las unidades curriculares y ai interior de cada una de ellas.

Hl — FINALIDADES FORM\TIVAS DE LA CARRERA

La formacion docente inicial para el Profescorado de Educacion Primaria tiene como finalidad:

= Preparar profesionales capaces de ensefiar, 1;enerar y transmitir los conacimientos y valo-
res necesarios para la formacién integral de |15 personas, el desarrollo nacional y la cons-
truccién de una sociedad mas justa.’

=  Promover la construccién de una identidad dcrente basada en la autonomia profesional, el
vinculo con la cultura y la sociedad contempranea, el trabajo en equipo, el compromiso
con la igualdad y la confianza en las posibilida:les de aprendizaje de los/as alumnos/as.’

« Enriquecer el capital cultural de los futuros do:entes y fortalecer su sensibilidad, entendien-
do al maestro como trabajador, transmisor y re:creador de la cultura para que puedan poste-
riormente ampliar las experiencias educativas e sus alumnos.

= Brindar herramientas conceptuales y practica: que posibiliten tomar decisiones, orientar y
evaluar procesos de ensefianza en las divers:s areas curriculares, utilizando diferentes es-
trategias pedagégicas y didacticas en virtud ¢« las singularidades dei nivei y atendiendo a
la diversidad de contextos.

= Propiciar la comprension de! sujeto a quien v dirigida la ensefianza, en sus dimensiones
subjetivas, psicol6gicas, cognitivas, afectivas  socioculturales.

? ey de Educacion Nacional N° 26.206 Art. 71

T
Ibid. |
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Fomentar una practica profesional docente :olaborativa, construida desde el trabajo en

equipo, el desarroilo de proyectos institucior:iles y la definicion compartida de criterios de
intervencién.

Directora General de Des

Concebir la practica docente como una pract :a social transformadora, que se sostiene en

valores democraticos y que revaloriza el coirocimiento como herramienta necesaria para
comprender y transformar la realidad.

Valorar la critica como herramienta intelectu: que habiiita otros modos de conocer dando
lugar a la interpelacién de la practica docente i2n términos éticos y politicos.

Titulo a otorgar

Profesor/a de Educi:ién Primaria

Perfil del egresado

La construccion del perfil docente es un recorrido ¢ Je atraviesa toda la carrera profesional. Sin
embargo, la etapa que corresponde a la formacion in sial debera asegurar el desarrollo de algunos
aspectos basicos en términos de capacidades que puedan ponerse en practica en contextos parti-
culares. Atendiendo a lo precedente, al término de Iz carrera, elfla egresado/a del Profesorado de
Educacién Primaria estara en condiciones de:

Planificar la ensefianza. Organizar la ensefi:nza a fravés de planificaciones que denoten
fa comprension de los propésitos y finalidade:s que la programacién conseguira satisfacer
considerando la seleccion y organizacion de ontenidos y actividades, la previsién de re-
cursos y la elaboracion de estrategias de ense ianza y evaluacidn.

Generar situaciones de aprendizaje en coniextos diversos. Disefiar y gestionar contex-
tos de aprendizaje que atiendan a las multipi#s demandas simuitaneas de grupos hetero-
géneos, con expectativas, intereses y estilos Je aprendizajes diferentes, adecuados a los
modos desde los cuales los nifios acceden a li comprensién del mundo.

Coordinar la interaccién en el aula. Dominal y utilizar un repertorio de estrategias y técni-
cas para trabajar de forma significativa y releviante el conocimiento de diferentes areas con
las inquietudes de los nifios, contribuyendo 1 un ambiente propicio para el aprendizaje,
una comunicacion fluida y libre de prejuicios eitre los distintes actores. Propiciar las condi-
ciones necesarias para el trabajo en equipo, |z cooperacién entre pares y el aprendizaje co-
lectivo. Favorecer la resolucion de conflictos :emocratica y creativamente, privilegiando la
construccién de valores, como el compaferisnio, la solidaridad, etc.

Evaluar los aprendizajes de los nifios y la hropia ensefianza. Evaluar de forma reflexi-
va, sistematica, critica y creativa los proceso: de enseflanza y de aprendizaje para com-
prender lo que sucede en el aula y aprender : mejorar. Dominar diferentes tipos de instru-
mentos de evaluacion, conociendo sus posibi idades y limitaciones, y responsabilizandose
de sus resultados o efectos. Comunicar de forma efectiva y sensibie los resultados de la
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evaluacién, de medo que la institucion y las familias puedan utilizarlos como ocasion de_

aprendizaje y mejora.

* Desarrollar trabajo institucional y con la comunidad. Involucrarse con el acontecer c‘ul-
tural, politico, social e histérico, propiciando |1 formacién de un ciudadano comprometido y
responsable de sus acciones. Comprometerse con la parficipacién activa y el trabajo
cocperative en el seno de la comunidad educitiva: docentes, alumnos, familias.

* Desarrollo profesional. Tener un conocimi:nto amplio de los contenidos disciplinares y
pedagdgicos, siendo conscientes de que los “tismos no son acabados ni cerrados sino que
se hallan en constante revisién y adecuacié " y que requieren un formacion continua. Ser
capaces de analizar e interpretar los procesc! de ensefianza que gestionen, a partir de da-

tos contextualizados y objetivos con una mirada autocritica que le permitan tomar decisio-
nes auténomas y superadoras.

IV -ESTRUCTURA :URRICULAR

Campos de la formacién

De acuerdo con lo establecido en la Resoluc:on CFE N° 24/07, el presente disefio curricular

se articula en tres campos de formacion gue se detzlian a continuacién.
Formacion general: dirigida a desarrollar una séli:la formacién humanistica y af dominio de los
marcos conceptuales, interpretativos y valorativos [rara el andlisis y comprension de la cultura, el
tiempo y contexto histérico, la educacién, la ensefizinza, el aprendizaje, y a la formacion del juicio
profesional para la actuacion en contextos socio- cu iurales diferentes.

El campo de la Formacién General es comdr a todos los profesorados de fa jurisdiccion por
una decision politica curricular de la DESel, que propicia el desarrollo de una comunidad profesio-
nal docente con una matriz basica de formacién y marcos de conocimiento y valoracién comparti-
dos.

Formacion especifica: dirigida al estudio de la/s dlisciplina/s especificas para la ensefianza en la
especialidad en que se forma, la didactica y las tecr slogias educativas particulares, asi como al de
las caracteristicas y necesidades de los alumnos @ nivel individual y colectivo, en el nivel del sis-
tema educativo, especialidad o modalidad educativ: para la que se forma.

Formacién en la practica profesional: orientada al aprendizaje de las capacidades para la ac-
tuacién docente en las instituciones educativas y e las aulas a través de la participacién e incor-
poracion progresiva en distintos contextos socioedutativos. )

Estos tres campos de conocimiento estarar: presentes en cada uno de los afios que con-
forman el plan de estudio de la carrera. La presenc :a de los campes de conocimiento en este dise~
fio curricular, no implica una secuencia vertical de [.gica deductiva, sino una integracién progresiva
y articulada a lo largo de los mismos. En este s:ntide, la formacién en la practica profesional
acompana y articula las contribuciones de los otr.s dos campos del conocimiento desde el co-
mienzo de la formacion, aumentando progresivaminte su presencia, hasta culminar en las resi-
dencias pedagdgicas.
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Criterios para la seleccion y organizacién de los contenidos

La vision y estilos de vida de nuestra sociedkd en la Gitima década han sufrido el vertigino-
so-impacto de los multiples avances de la ciencia y ia tecnologia en distintos ambitos. Muchos sis-
temas de referencia morales, politicos y culturales se estan modificando y esto impacta en las
ciencias y sus relaciones con la tecnologia, la sociedad y la educacion.

El conocimiento cientifico, como parte de la t.ultura, esta fuertemente influenciado por valo-
res politicos, econdémicos e historicos y constituye .na combinacion dindmica de métodos, proce-
sos, actitudes y productos en continua revisién de :us paradigmas*. En este sentido, se ha supe-
rado 1a concepcion de la superioridad del conocimie-to cientifico fundada en el empleo del método
cientifico con una serie de pasos de pretendida obje-ividad y rigurosidad ya que no existe un méto-
do Gnico sino métodos o procedimientos de las cien-ias, productos de la construccion humana.

La actividad cientifica ofrece interpretacione: de la realidad, progresivamente mas amplias

y ajustadas que superan divisiones artificiales en po:: del complejo entramado que constituye nues-
tra realidad, donde se entretejen las ciencias, ias hu:hanidades, las artes y su historia.
Los estudiantes que ingresan al profesorado pose«:n modelos y criterios construidos en el trans-
curso de su historia escolar, los cuales tienden a ser reproducidos con posterioridad en sus practi-
cas de aula, con enfoques diferentes al modelo ¢;nstructivista actual. Por ello, los sistemas de
ideas que los alumnos poseen, deben ser explicita:los y confrontados en contextos que permitan
evidenciar su inestabilidad y debilidad, de manera ciie se constituyan en el motor de biisqueda de
teorias cientificas.

Las nuevas techologias de la infqrmacién y-la comunicacion hacen posible que los estu-
diantes aprendan sobre la ciencia y sobre el mundo natural con diversos medios y en multiples en--
tornos de aprendizaje. La investigacion necesita ayudamos a entender como los estudiantes
aprenden a través de textos, lenguaje hablado, imagenes, animaciones, audio, video, simulacio-
nes, modelos tridimensionales y mundos virtuales. También debemos aprender como conectar
efectivamente e! aprendizaje en las escuelas y en otras instituciones educativas con el aprendizaje
en linea, en la naturaleza, en ambientes tecnoldgicos y a través de practicas (Lemke, 2006).

Desde estas consideraciones, se explicitan a continuacién los criterios de seleccion, se-
cuenciacion y organizacién de los contenidos del Cv.ricuium:

- Significatividad social: Hace referencia a |: importancia de los contenidos para contribuir
a mejorar la calidad de vida del conjunto de la pobcién. No se agota en lo que cada generacion
selecciona como relevante, sino que se extiende a vialores que hacen a los derechos humanos con
justicia social y equidad, para posibiiitar a toda la pchlacion su plena realizacién como persona y al
respeto y cuidado del medio ambiente, valores qué Jeben ser patrimonio de nuestro acervo cultu-
ral. La busqueda de la significatividad de los contéahidos debe crientarse también a recuperar la
historia que la comunidad atesora como valiosa y representativa de su identidad, asi como incof-
porar los cambios que surgen de las demandas pre:entes y futuras favoreciendo el desarrollo per-

sonal, social y cultural,

* paradigmas: Se entiende por paradigma un esquema concept.ial, un supuesto teérico general, con sus leyes y técnicas
para su aplicacion, predominante en un momento histérico, a tiweés del cual, los cientifices de una disciplina determina-
da observan los problemas de ese campo

& “Las Islas Maivinas, Georgias y Sandwi:* del Sur son y serdn Argentinas”
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- Relevancia: Este criterio resulta imprescindiile, por ia rapidez de la evolucion de los cono-
cimientos y de los procedimientos en las distintas ciiscipiina cientificas que ha transformado la ilu-
soria pretension de “ensefiar todo a todos” propia ¢i3 enciclopedismo. La seleccion de contenidos
requiere realizar las necesarias priorizaciones. Es i'nprescindible encontrar un punto de equilibrio
entre la sobrecarga de contenidos y la persistencia <2 omisiones significativas.

- Integracién: La orientacidén general de la é:lucacién hacia la formacion de competencias
que garanticen niveles crecientes de autonomia pe'z'sonal exige que sea posible establecer cone-
xiones de sentido entre los diferentes contenidos in:uidos en los curriculos. Se promoveran la vin-
culacién entre la teoria y la practica, entre lo concegtual y lo aplicado, entre lo actitudinal y la prac-
tica social, la transferencia de generalizaciones a cuntextos concretos y la consideracion de situa-
ciones reales como punto de partida para la constmi:cién de nociones tedricas. Este afan integra-
dor implica prestar atencion a la intrinseca relacior. entre saber y hacer, entre los conocimientos
que conceptualizan una realidad y sus ambitos de aplicacion y retroalimentacion permanente. Es
imprescindible no fragmentar las propuestas al punio que su aprendizaje s6lo pueda tener lugar a
través de la repeticion, para el caso de los concepios, y la imitacion para el caso de los procedi-
mientos y actitudes. La integracién no debe caer sin embargo en la pérdida de especificidad disci-
plinar, sino resolverse en una articulacion interdiscipinar.

- Articulacién horizontal y vertical: La atencidn a ambos modos de articulacion permitira el
mejor aprovechamiento de fa potencia educadora iie los contenidos evitando reiteraciones y su-
perposiciones innecesarias y superfiuas asi como saltos que impidan una cabal comprensién de
contenidos presentados en forma sucesiva. La artic:lacion horizontal significa que los contenidos
se articulan entre si garantizando la coherencia al interior de cada campo curricular y en la totali-
dad de los campos. La articuiacion vertical significa facilitar y garantizar propuestas curriculares
que tengan en cuenta la légica interna de las distintas disciplinas y areas del conocimiento, la evo-
lucion personal de los alumnos y la movilidad de 1a prablacion escolar. '
. Actualizacién: E! criterio de actualidad se ha aplicado generalmente a la incorporacién de
conocimientos y no para la inclusion de los aspectc:s metodolégicos y procedimentales. Demanda
una reflexion acerca de la organizacion de contenidus y conduce a plantear la necesidad de la arti-
culacion entre las disciplinas ya que sus iimites resuitan cada vez mas borrosos y en algunos ca-
sos se han modificado, permitiendo también otras tormas de organizacion de los contenidos. Los
contenidos deberan presentarse como productos nc acabados de un proceso que se desarmolla en
el tiempo, a través de una elaboracion, presentacict y contrastacién de perspectivas mdltiples. El
hecho de que la informacién cambia velozmente, ccmo lo constata la poblacién, especialmente en
los nifios y jévenes, demanda la presentacion de li:s temas desde distintos enfoques, explicados
provisoriamente, con distintas hipétesis, abiertos a nuevos descubrimientos. La formacién en com-
petencias para operar sobre la realidad y el aprendiiaje de procedimientos variados y combinables
para el desarrollo de las potencialidades humanas jenera condiciones que permitan el acompa-
Aamiento de dicho proceso de cambio y al mismo tiempo la produccion de oportunidades.

- Regionalizacion: Este criterio atiende a la ¢onsideracion de los factores sociales y cultura-
les del contexto en el cual se desempefia el docents, a fin de valorar los saberes que en el mismo
se producen, la posivilidad de establecer conexion®s con otras realidades u otras formas cultura-

les.
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Todos estos criterios se atienden en forma simultanea y en ningun caso, se debe caer en
una pérdida de especificidad disciplinar, sino que de>en perrhitir una propue;fa interdisciplinar, ba-
sada en el resguardo del recorrido historico y episizmologico de las disciplinas que conforman el
curriculum.

Criterios orientadores para la elaboracién de! disefio curricular

Para la elaboracién del Disefio Curricular Jurisdic:ional para la Formacién Docente Inicial del
Profesorado de Educacién Primaria de la Proviniia de Tierra del Fuego, se tuvieron en cuenta
los siguientes criterios de acuerdo con la Resolucior: CFE 24/07.

1. Duracién total: alcanzar un minimo de 2.600 hcras reloj (3.900 horas catedra) a lo largo de 4
afos de estudio de educacion superior.

Definicién jurisdiccional: 80 % de la carga horarii- total como minimo,

Definicion institucional: hasta un maximo de 20 %4 de la carga horatia total.

Residencia pedagdégica en 4° afio.

Peso relativo de los campos:

LI

- Formacion general: entre el 25% y el 35% de a carga horaria total.
Formacion especifica: entre el 50% y el 60%.
Formacién en la practica profesional: entre el 15% y el 25%.
Campo de la formacién general.

Campo de la formacion especifica
Campo de la formacidn en la practica profesionail.
Organizacion del disefic curricular:

© ® N @

1

- Variedad y pertinencia de formatos diferencizdos en distinto tipo de unidades curriculares:
materias, modulos, seminario, talleres, trabajos de campo, practicas docentes.
- Variedad y pertinencia de los sistemas de evaluacion y acreditacion.

- Incorporacién de mecanismos de apertura y fxibilizacion en el cursado y en la acreditacion
de las distintas unidades curriculares.

Por otro lado, se proponen los siguientes formatos (|2 organizacién y dinamica de jas unidades cu-
rriculares:

a) Asignaturas: definidas por la ensefianza de: marcos disciplinares o multidisciplinares y sus
derivaciones metodologicas para la intervencién eduativa de valor troncal para la formacion.

b) Talleres: unidades curriculares orientadas a‘ |a produccidn e instrumentacion requerida para
la accién profesional. Como tales, son unidades qui! promueven la resolucién practica de situacio-
nes de alto valor para ia fofmacién docente. El ilesarrollo de las capacidades que involucran
desempefios practicos envuelve una diversidad y complementariedad de atributos, ya que las si-
tuaciones practicas no se reducen a un hacer sinc que se constituyen como un hacer creativo y
reflexivo eﬁ el que tanto se ponen en juego los mar:os conceptuales disponibles como se inicia la
busqueda de aquellos otros nuevos que resulten ne:esarios para orientar, resolver o interpretar los
desafios de la produccién. El taller apunta al desarr:llo de capacidades para el analisis de casos y
de alternativas de accion, la toma de dacisiones y I produccion de soluciones e innovaciones para
encararlos.

»Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwi: V- del Sur sony serdn Argentinas”
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c) Médulos: los médulos representan unidades: de conocimientos cbmpletas en si mismas y
multidimensionales sobre un campo de actuacion deente, proporcionando un marce de referencia
integral, las principales lineas de accion y las estratiegias fundamentales para intervenir en dicho
campo.

d) Practicas docentes: Trabajos de participac in progresiva en el ambito de la practica do-
cente en las escuelas y en el aula, desde las aproximaciones al contexto institucional iniciales, pa-
sando por practicas de ensefianza de contenidos ¢. rriculares delimitados hasta la residencia do-
cente con proyectos de ensefianza extendidos en e tiempo. Estas unidades curriculares se enca-
denan como una continuidad de los trabajos de camipo, por lo cual es relevante el aprovechamien-
to de sus experiencias y conclusiones en el ejercici: de las practicas docentes. Ademas, las uni-
dades curriculares destinadas a las practicas doc:ntes representan la posibilidad concreta de
asumir el rol profesional y de experimentar con proy:ctos de ensefianza, y de integrarse a un gru-
po de trabajo escolar.

e) Trabajos de campo: Espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a
través de ia realizacion de trabajos de indagacién en terreno e intervenciones en campos acota-
dos. Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar, docu-
mentar, relatar, recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender las diferencias, ejerci-
tar el andlisis, trabajar en equipos y elaborar inform:s, produciendo investigaciones operativas en
casos delimitados.

f) Seminario: Los seminarios son las instancis:s a través de las cuales se somete a estudio
sistematico problemas considerados de relevancla para la formacién prdfesional de los futuros do-
centes. Incluyen tanto el tratamiento sistematico de! problema como una reflexion critica de las
concepciones o supuestos que los estudiantes tien:n incorporados como resultado de su propia
experiencia sobre tales problemas. Los seminarios, i su vez, dan la oportunidad de realizar un tra-
bajo reflexivo y de andlisis de bibliografia especifica sobre un tema o problema, facilitando su pro-
fundizacion.

MAPA CURRICULAR
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PROFESORADC DE EDUCACION PRIMARIA
1* Afio 2* Afo 3" Afo 4 Afio
1° Cuatrimestre 2° Cuatrimestre 1° Cuatrimestre 2° Cuatrimestre 1° Cuatrimestre 2° Cuatrimestre 1° Cuatrimestrs 2° Cuatrimestre
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CUADRO N° 1: CARGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HC

i oo

&  39_,ﬁww_mm i
1° 896 | 336 464 96
2 1024 | 256 640 128
3 976 | 128 656 192
re 976 | 144 512 320
EDI fuera afio 192 96 96
ol [ 100% | M% | 80% | 8%
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CUADRO 2: CANTIDAD DE UC POR CAMPO Y POR ANO; SEGUN SU REGIMEN DE CURSADA

1° 10

2z 9

3 10

4 7

EDIfuera |

de afio .

Total 40 4 | 2| 4 23 | 17
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Cuadro N° 3: Denominacion, formato y carga horaria de las unidades curriculares en HC:

M e A o o e — gy 55
BER « Pedagogia (Asignatura)_96 o Matemitica (Asignatura) 160 « Prictica |: Institucionss educativas y comunidad (Practica)
* Ciencias Naturales (Asignatura) 128 96 -
) s _Pricticas del je {Asignatura) 128
, .. e Hist. Socisl Argenting v Lati- + Psicologia Educacionst » Educacidn Sexusl integrat
DS SO noamericana (Asignatura) 64 (Asignatura) 84 (Tailer) 48
2 (Taller) B4
N « Cuerpo, juego y expresion
Lo (Taker) 48
+ Didéctica General (Asig ) 128 « Cisncias Socisles (Asigi ) 128 « Préctica li: Ensefianza y curriculum (Préctica) 128
| » Problamitics de ks Edicacitn Primaria (Méduio) 129
v UiGaCHCE G ia MABMEica (MOGLIS; L
nq » Didictica de las Ciencias Naturaies (Modulo) 128
AN de ta Educacién Primaria {Méduio) 128
S » Curiculum {Mdduio) 64 + Historia y Politics Educacio- .
o nal (Asignatum) 64
+ Lenguajes Artisticos (Tadler) 96 « Préctica li: Prictica de ensefianza {Practica) 192
+ Alfabetizacidn inicial (Méduio) 128
+ Didéctica de las Ciencias Socises (Médulo) 128
: - [ Ugiiggrgg_mg_&):idg
¥ . [+ Fuowoiia de ia Educacion + Sociologia de ta Educacion « Formacion Etica y Cluda- | « Educacién Fisica (Talen) 48
el (Asignature) 54 {Asignatura) 84 dana (Mddulo) 64
o Sujeo de la Educacion
Primaria It (Modulo) 84
= Investigacion Educativa (Taller) 96 » Taller de Residencia de Matemadtica {Taller) 128 + Préctica IV: Residencia padagogica (Practica) 320
R » Taller de Resi is da Pricticas del Ls je (Taller) 128
Xa « Taller de Residencia de Ciencias Sociales (Taller) 128
s ¢ _Taller de Residencia de Ciencias Naturales (Tatler) 128
: * Proyecios educativos con TIC _ _
: (Taller) 48
- U
a;».uou « EDI48 _ « EDI48 » EDI48 _. EDI48 _
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Desde los criterios ya mencionados, a continuat:ién se presentan las unidades curriculares que .

componen el Profesorado de Educacién Primaria incluyendo, en cada caso, una fundamentacién
general del campo con las instancias curriculares y la axplicitacion del formato, régimen de cursada,
carga horaria, fundamentacién, finalidades formativas, contenidos prioritarios y bibliografia orientativa
de cada espacio curricular.

- Fundamentacién: relacionada con fundament:s tanto epistemolégicos como didacticos que
permitan identificar y comprender, tanto los contenide:: que aporta la unidad curricular al campo de
formacién al que pertenece, como los problemas de la ansefianza del nivel primario. Ademas, Incluye
una serie de consideraciones de contextualizacién, hisiuria y antecedentes del campo, de la disciplina
y su ensefianza, como asi también la visualizacion de ¢ -rtos problemas y prioridades actuales.

- Finalidades formativas: definen el sentido fornitivo de cada unidad curricular. Es decir, estan

pensados en funcién del proceso de enseftanza. En es:2 caso, se pretende responder a las siguientes

preguntas: ;Qué se intenta lograr a través de cada uniclad curricular?, ;cuél es el sentido formativo de
la unidad curricular en la formacién de un docente?, ;¢ué relaciones guérda la unidad curricular con
otros campos de 12 formacién y otras unidades curriculaias?, entre otras.

- Contenidos prioritarios: son aquellos que indispensablemente deben ser ensefiados desde
cada una de las unidades curriculares por los docente: formadores y los que deberan ser tenidos en
cuenta para la acreditacién de los saberes de los alumnos y para determinar su aprobacién, de acuer-
do a las modalidades especificas de evaluacién definidz s en los Disefios curriculares jurisdiccionales.

- Bibliografia orientativa; constituyen un listado :ictualizado que tiene la finalidad de orientar la
formulacion de propuestas jurisdiccionales e institucion:les. ES un marco de referencia de ningin mo-
do acabado ni excluyente.

CAMPO DE LA FORMAS/ION GENERAL

Fundamentacion general:

El campo de la Formacion general, como ya se ¢ xpresd en paginas anteriores, tiene como ob-
jeto el desarrollo de una sdlida formacién humanistica y 21 dominio de marcos conceptuales, interpreta-
tivos y valorativos para el anaiisis y la comprension de |: cultura, el tiempo y contexto histérico, ia edu-
cacion, la ensefianza y el aprendizaje, come asi también la formacion del juicio profesicnal para la ac-
tuacién en diferentes contextos socio- cuiturales.

A través de las diferentes unidades curriculares :izleccionadas para este campo se busca, entre
otros, los siguientes propositos:

- Favorecer el analisis y la comprensién del esci:nario sociocuitural, politico y econémico y la
compleja dindamica que opera entre éste y los procesos i:ducativos.

Propiciar el andlisis y la comprensidn de los protlemas que plantean las retaciones entre proce-
so0s de desarrolio, aprendizaje y ensefianza. '
- Contribuir a la identificacién de los principales nicleos problematicos que caracterizan el estado
de discusion e investigacion actual en el campo de la did4ctica.

- Favorecer la adopcidn de una actitud reflexiva y uritica ante la programacion, las estrategias
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los medics y la evaluacion de las propuestas didacticas.

- Propiciar la comprensién y la reflexion de la configuracion y produccién de subjetividades en el |

marco de la cultura contemporanea y el papel del dispositivo escolar en el proceso de subjetivacion.
Contribuir al conocimiento de las perspectivas fi wséficas y sociolégicas clasicas y contempora-

neas mas relevantes para la comprension de fendmeno:, los problemas y las practicas educativas.

- Propiciar la comprension de ia investigacion ecicativa como “dispositivo de intervencién®, en

tanto supone actos que modifican, a través de ciertos re-ursos tedrico-técnicos, la dindmica y los signi-

ficados de las relaciones entre fos sujetos.

- Fomentar la incorporacion de las nuevas tecnolayyias de fa informacién y la comunicacién como

herramientas de lectura y la escritura en el mundo contemporaneo.

Las unidades curriculares del Campo de la Form: cién General son:

Pedagogia.

Historia Social Argentina y Latinoamericana.
Alfabetizacién Académica.
Cuerpo, Juego y Expresion.
Psicologia Educacional.
Didactica General.

Curriculum.

Historia y Politica Educacional.
Filosofia de la Educacion.
Sociologia de fa Educacion.
Investigacion Educativa.
Praoyectos Educativos con TIC.

Fuera de afio:

2 Espacios de Definicion Institucional.

PEDAGOGIA

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: anuai
Ubicacion en el disefio: 1° afio
Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:

Las discusiones en forno al estatuto cientifico de las Ciencias de la Educacion estan surcadas
por los debates epistemologicos generaies que atafier a las Ciencias Sociales, asi como por las
discusiones acerca del sentido politico de la educacion y de la tarea docente en su potencial
emancipador. En el caso de la Pedagogia, luego de atravasar una crisis que la instal6 en riesgo de
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disolucién ante e avance de denominaciones como ' yroblematica educativa’, resulta claro que se
encuentra actuaimente en bisqueda de identidad y, a s:mejanza de la Didactica, es articuladora de los
‘aportes de ofras disciplinas. Esta funcién de articulacion no excluye considerar que existe entidad
propia para el pensamientc pedagogico y didactico y, por ello, es necesario destacar, como referente
contextualizador constante en su ensefianza, el extensc.-controvertido y vasto desarrollo historico de la
reflexion sobre la educacién desde los tiempos clasicos.

Las diversas disciplinas que trabajan en e! campo de la educacién se han desarrollado y
nucleado como tales a partir de su objeto: el hecho ecdlucativo en sus distintas dimensicnes, pero, la
propia practica de la educacion va creando el ‘objetn educacién’ que nunca adquiere una forma
-acabada. Debido a esta permanente construccion, cons:tuye un objeto que, en las Ultimas décadas, se
ha ampliado en funcién de la edad de los sujetos hacia lndas las etapas de la vida; en consideracion a
todas las situaciones no sblo jas escolares; con relacitm a los objetivos refiriéndolos a la formacion
integral; en orden a los niveles sobre los que opera la aucion educativa (individuai, grupal, estudiantes,
profesores, instituciones) y con referencia a los sistemas (programas, métodos, estructuras). 1

Se puede decir que, ademas de la faceta reprodtictora que distingue a la educacion, por ia que
el objeto estudiado se crea en el curso de su realizaién, existe una dimension utépica que debe

.incorporar elementos de valoracion en la traslacion el componente explicativo, aportado por el
conocimiento al componente normativo que intenta guiar y transformar la practica (Gimeno Sacristan,
1978). Por esta razén, en el campo de la educaciér no solo es imposible despojarse de cierto
componente ideolégico propio, como ocurre en todos lc:s Ambitos, sino que éste justifica la teoria que
mantiene una inextricable unién con la accién.

En el actua! estado de debate, la pedagogia pue:le brindar una introduccidn a la reflexion sobre
los problemas educativos actuales desde una mirada compleja y situada, que incluya la conciencia de
su historicidad y sus condicionamientos ideolégicos, poliﬁcos, econémicos y culturales.

En este sentido, se considera importante que la concientizacién de tales restricciones no
conlleve una disposicién determinista que subraye, =n forma excluyente, la funcion educatiﬁa
productora y reproductora, sino que explore y vislumbrs: las posibilidades de renovacion pedagégica,
es decir, la funcion transformadora de la educacion.

Esta unidad cumicular pretende introducir a los ¢studiantes de los profesorados en la refiexion
acerca de la educacitn y el sentido que adquiere en torrio a algunos de los problemas nodales que la
caracterizan en la actualidad, pero de los que puede iientificarse su construccion histdrica. Por tal
motivo, se cree importante historizar cada una de las priblematicas elegidas para reflexionar sobre el
hecho educativo con la intencién de que los estudiante; reconozcan las construcciones historicas de
las mismas en:distintos contextos y el analisis de ’a!gum:--a procesos de continuidades, crisis, rupturas y
reconfiguraciones en la educacion desde la conformaciér de los sistemas educativos modemos.

Finalidades formativas:
. Facilitar el conocimiento de las distintas perspectivas pedagégicas en torno a ia educacion.
. Estimular la reflexion sobre los fenémenos educ:tivos desde la problematizacion tedrica como

base de la propia practica docente.
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Contenidos minimos prioritarios:

Educacion y Pedagogia

La educacion como practica social compleja. El sentido «ie la educacion y sus funciones. La Pedagogia
como disciplina, su devenir histérico y estado actux del debate sobre el campo. Los sistemas
educativos y la institucion escolar, perspectivas hisi:irica, social y cultural. Concepciones de la

educacion. La Pedagogia como ciencia de la educacion. La Pedagogia como saber sobre la
educacion.

Corrientes pedagogicas

El pensamiento pedagégico moderno (J. A. Comenio y ... Locke). El pensamiento pedagégico ilustrado
(J. Rousseau, Pestalozzi, Herbart). La perspectiva s:ciopolitica socialista (C. Marx, F. Engels, L.
Althusser, A.Gramsci). El pensamiento pedagobgico de la Escuela Nueva (J. Dewey, M. Montessori,

‘Claparéde. J. Piaget). El pensamiento pedagdgico critic:» (P. Bourdieu, J C. Passeron y R Establet, H.
Giroux, P. Freire, |. llich)

La escolarizacion como forma de institucionalizar la aducacion

La industrializacion y el surgimiento de los sistemas 2ducativos nacionales y de la forma escolar
moderna. La escuela como invencion de la Modernidzd. Principios que estructuraron el dispositivo
escolar moderno. Las limitaciones del dispositivo escolz’ moderno con nuevos sujetos. La crisis actual
de la escuela (moderna). Problemas en la agenda actua! de la escolarizacion: la inclusion, el acceso, la
permanencia y el egreso con aprendizajes de calidad.

Bibliografia orientativa:

A.AV.V. (2000): Pedagoglas del Siglo XXI. Barcelona: {,ISSPRAXIS.

ABBAGNANO, N. y VISALBERGHI, A. (1995): Histori: de fa Pedagogia. México: Fondo de Cultura
Econémica.

ANTELO, E. (2008): La pedagogia y la época. Buenos Aires. Mimeo.

APPLE, M. {1996). EI conocimiento oficial. La educusién democrética en una era conservadora.
Barcelona: Paidds.

BALL, S (comp.) {(1993): Focault y la educacion. Disciplinas y saber. Madrid: Morata.

BRUNER, J. (1997): La educacion, puerta de la cultura. Madrid: Visor.

CARLI. S.: Notas para pensar la infancia en la Argentin.;. Figuras de la historia reciente. En Revista El
Manitor de la educacion, N°10 52 época, 2006/2007.

CASTELLS, M. y otros (1994): Nuevas perspectivas critivas en educacion. Barcelona: Paidds.

DA SILVA, T. (1995). Escuela, conocimiento y curriciilum. Ensayos criticos. Buenos Aires: Mifio y
Davila editores.

DE ALBA, A. (Coord.) {1998). Teorfa y educacion. En tomo al carécter cientlfico de la educacion.
México: UNAM.

DURKHEIM, E.(1992); Historia de la educacion y v'e las doctrinas pedagégibas. La evolucion
pedagdgica en Francia. Madrid: La Piqueta. '
DUSSEL, 1. (2003): Ensefar hoy. Una introduccion a la ;aducacién en tiempos de crisis. Buenos Aires:
FCE.
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DUSSEL, I. (1996). De Sarmiento a los Simpsons. Cinco conceplos para pensar la educacion
contemporénea. Buenos Aires: Kapelusz. ‘

DUSSEL, |. y. CARUSC, M.(1999): La invencidn del ai.la. Una genealogfa de las formas de ensefar.
Buencs Aires: Santillana.

FERNANDEZ ENGUITA, M. (1990): La cara ocuilta de J: ascuela. México: Siglo XXI.

FERRARI, M. (Editor) (2005). Grandes Pensadores. F:storia del pensamiento pedagoégico occidental.
Buenos Aires: Papers Editores.

FREIRE, P. {1998): Cartas a quien pretende ensefiar. Nigxico: Siglo XX1.

GADOTTI, M. (1998). Historia de las ideas pedag6gica: México: Siglo XXI.

GIMENGC SACRISTAN, J. (2000): La educacién obliytatoria: su sentido educativo y social. Madrid:
Morata.

GIMENO SACRISTAN, J. (1978): “Explicacion, norma y utopia en las ciencias de la educacién”. En:
Epistemologia y educacién. Salamanca: Sigueme.

GIROUX, H. (1990). Los profesores como intelectuale::. Hacia una pedagogia critica del aprend;zaj\,
Barcelona: Paidds.

GIROUX, H. y MCLAREN, P. (1998): Sociedad, cultura . educacion. Madrid: Mifio y Davila.

GVIRTZ, Silvina (comp.) (2000): Textos para repensar «! dia a dia escolar. Sobre cuerpos, vestuarios,
espacios, lenguajes, ritos y modos de convivencia en nuestra escuela. Buenos Aires: Santillana.
PALAMIDESSI, M. y, GRINBERG, 8.y ABREGU, V. (21107): La educacién ayer, hoy y mafiana. El ABC
de la Pedagogia. Buenos Aires: Aique. .

MEIRIEU, P. (1998): Frankenstein o el mito de la educarion como fabricacion. Barcelona: Laertes.

NARODOWSKI, M. (2007): Infancia y poder. La confirmacién de la Pedagogla moderna. Buenos
Aires: Aigue.

PALACIOS, J.: (2010) La cuestion escolar, Bs As, Colihue,
PINEAU, P. y otros (2001): La escuela como méquina i educar. Bs. As.: Paidos.
VARELA, J. y ALVAREZ URIA, F. {1991): Arqueologia c'2 la Escuela. Madrid: La Pigqueta.

HISTORIA SOCIAL ARGENTINA Y LATINOAMERICANA

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacién en el disefio: 1° cuatrimestre del 1° afio
Carga Horaria: 2,40 HR /4 HC

Fundamentacién:

La unidad curricular Historia social argentina y latinoamericana, como parte del campo de la
formacion general, concibe a 108 futuros docentes coi10 sujetos criticos y politicos e intenta brindar
contenidos y conceptos para analizar, explicar & interpr :tar las experiencias colectivas que fueron con-
formando nuestra sociedad, a partir de identificar camb:2s y permanencias, reconocer distintos sujetos
sociales con intereses y conflictos, considerando tanto los efementos que inciden en la vida material,
como las ideas, creencias y cosmovision global de los distintos sectores que participan en la sociedad.
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Este conocimiento histérico, que desnaturaliza “:into una visién arménica de la sociedad como
una interpretacién evolucionista y lineal de los proceso:: sociales, permitira cargar de significados tanto
el pasado compartido como el futuro por construir, para que —con certezas e interrogantes, proyectos
consolidados y caminos alternativos- se convierta en uria potente herramienta para cuestionar lo exis-
tente en nombre de lo posible.

La coricepcién de historia que sustenta esta proauesta curricular apunta a reconstruir una ima-
gen global de la sociedad, que no es homogénea ni ¢ caracteriza por el consenso, sino que por el
contraric es contradictoria y conflictiva. Este esfuerzo e sintesis, que busca hacer inteligible el pasa-
do, incorpora no sélo aspectos socioecondmicos sino también intenta comprender la visién que los se-
res humanos de tiempos pasados tenian sobre su épo:a, ya que estas representaciones son elemen-
tos relevantes en la manera como la gente percibe su s:uacion, toma decisiones y actua.

Asimismo, dado que los problemas complejos rue estudia la Historia s6lo pueden explicarse
desde la perspectiva de la multicausalidad, es necesar: considerar también los motivos e intenciones
de los distintos sujetos sociales que participan de una u otra forma en el procesc.

Cabe sefialar que este esfuerzo de reconstrucciin histérica pretende integrar aigunas individua-
lidades tradicionalmente destacadas junto con oftros sujatos sociales muchas veces olvidados o invisi-
bilizados, dando voz a sus experiencias y visiones. Tarnbién se intenta resignificar a los pueblos origi-
narios incorporandclos como sujetos sociales activos en los distintos procesos estudiados.

Por otra parte, situar la historia argentina en el ::ontexto latinoamericano supone enriquecer la
mirada, en tanto permite visualizar problemas comunes: queé emergen a partir de los procesos de con-
quista y colonizacion del continente, las guerras de inii2pendencia de! sigio XIX y la incorporacién al
sistema capitalista mundiat.

La propuesta de contenidos para este espacio curricular presenta dos lbgicas diferenciadas e
cuanto a su estructuracion interna, ya que combina tan:) una organizacién en periodos secuenciados,
con mayor detalle en los enunciados, junte con un enfozjue mas abierto que intenta superar el ordena-
miento cronalégico para esbozar un abordaje en torno i problemas relevantes del sigio XX en Argel-;ti-
na y América Latina enfatizando cuestiones del pasado reciente.

La unidad curricular requiere considerar estrategias de ensefianza que promuevan experiencias
significativas en ta formacién de los estudiantes, de foima tal que las mismas sean apropiadas como
recursos en su futura practica pedagogica docente. Entr2 otras, la interpretacion de mapas histéricos y

" actuales, la contrastacién de informacion provista por distintas fuentes escritas, el analisis de diversas
imagenes, el uso de peliculas y documentales, el trabaji» con objetos materiales y elementos del patri-
monic cultural.

Finalidades formativas:

. Aportar una visién integradora para analizar las transformaciones del mundo contemporaneo
desde la perspectiva de Argentina y América Latina.

. Brindar marcos conceptuales que posibiliten comprender la realidad social presente y pasada
de nuestro pais, a partir de la interrelacion de sus dimerisiones, en la perspectiva de Ia multicausalidad.
. Facilitar las herramientas para reflexionar criticarnente sobre los procesos de cambio y perma-

nencia de las principates etapas de la sociedad naciorial en el contexto latinoamericano, a partir de
conceptos y marcos explicativos enfatizando la perspeciiva de los sujetos.
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Contenidos prioritarios:

El mosaico cultural originario La diversidad socioc.itural en el continente americano.
Sociedades jerarquizadas y desarrollo agricola, Los puiblos indigenas en el actual territario argentino:
diferentes modos de vida y organizacion; articulaciones: con procesos del continente. Voces indigenas
actuales. La diversidad cultural en !a isla de Tierra del Fuego: entre selk’nam y canoeros.

l.a construccion del orden colonial en América Latiira. La Conquista espafiola y la organizacion del
territorio americano. La ocupacion del actual territorin argentino. Resistencias indigenas. Gobierno,
economia y jerarquias en la sociedad colonial. La cresacion del Virreinato del Rio de la Plata. El am-
biente cultural en la sociedad colonial y en el Virreinato del Rio de la Plata. Exploraciones y disputas
por la ocupacion del Atiantico Sur. Las imagenes sobre: las sociedades indigenas.

La construccion de los paises independientes de América Latina. Revoluciones burguesas y con-
texto internacional. Las ideas iluministas y las tension:s politicas hacia 1810. La crisis de! orden colo-
nial y la dimensién continental de las Guerras de indejyendencia. La Revolucién en el Rio de ia Plata.
El enfrentamiento entre Buenos Aires, el Litoral y el Inlisrior. El gobierno de Rosas. Ef ambiente cultural
en la sociedad criolla. Las imagenes sobre el “desiertc” y 1as sociedades indigenas construidas a me-
diados del S XIX.

La modernizacion en América Latina y Argentinz La modemizacion en América Latina (formas
econémicas capitalistas, dominacion politica e ideologias). El proceso de formacion del Estado Nacio-
nal en Argentina. inmigracién y cambio social. Orden onservador y movimientos opositores. La clase
obrera: ideologias y organizacion. El ambiente cultural: positivismo y europeizacion. ‘
Practicas culturales en la Argentina de principios de sigjlo. La creacion de 1a nacionalidad argentina. La
situacién de los pueblos originarios. La creacion de los: Territorios Nacionales.

El siglo XX en Argentina y América Latina: problenias y tensiones. La ampliacién de la demacracia
en Argentina y América Latina. El surgimiento de los ¢rctores medios y la ampliacién det peder politico
en Ameérica Latina. La experiencia radical en Argentira. Industrializacion y cambios en la vida cotidia-
na. Peronismo, movimiento obrero y reivindicaciones s.ciales.
Dictaduras y proyectos autoritarios en Argentina y América Latina. La inestabilidad politica y el rgl
de las Fuerzas Armadas en Argentina y América Latina. Golpes militares y gobiernos civiles. Protesta y
resistencia social en Argentina de la década de 1360 v 1970. La Guerra de Malvinas y el final de ia dic-
tadura militar argentina. N
La construccion de la democracia en Argentina y América Latina. Las deudas de la democracia en
América Latina y Argentina. Crisis economica y endevdamiento externo. Pobreza y exclusién social. La
construccion de sociedades heterogéneas y pluriculturales.

Bibliografia orientativa:

BETHELL, L. {ed.) (1991): Historia de América Latine. América Latina: Economia y sociedad. Barcelo-
na: Cambridge University Press/ Critica.

BONAUDO, M. (dir) (1999). Liberalismo, Estado y Orifen Burgués (1852-1880). Nueva Historia Argen-
tina. Buenos Aires: Sudamericana :
BOTANA, N. (1994): El orden conservador. La polit-ca argentina entre 1880 y 1916. Buenos Airgs:
Sudamericana.
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CHIARAMONTE, J.C. (1897): Ciudades, provincias, stados: origenes de la Nacién Argentina (1800-
1846). Buenos Aires: Ariel.

DEVOTO, F. (2003): Historia de la Inmigracion en la Argentina. Buenos Aires: Sudamericana.
FRANCO, M. y LEVIN, F. (comp.) (2007): Historia recfente Perspectivas y desaffos para un campo en
construccién. Buenos Aires: Paidés. :

GOLDMAN, N. (1998): Revolucién, Repiblica y Confederacién (1806-1852). Nueva Historia Argentina.
Buenos Aires: Sudamericana.

GOLDMAN, N. y SALVATORE, R. (1998): Caudillism:s rioplatenses. Nuevas miradas a un viejo pro-
blema. Buenos Aires: Eudeba.

HALPERIN DONGHI, T. (1985). Reforma y disoluciin de los Imperios Ibéricos 1750-1850. Madrid:
Alianza.

HALPERIN DONGHI, T. (1992). Proyecto y construciién de una nacién (1846-1880). Buenos Aires:
Ariel. '

HASSOUN, J. (1996); Los contrabandistas de la memcria. Buenos Aires: Ediciones de la Flor.

HORA, R. (2002): Los terratenientes de la pampa argentina. Una historia social y politica (1 860-1945).
Buenos Aires: Siglo XXI.

T

NOVARO, M. (2002); Historia de la Argentina contemp:arénea. Buenos Aires: Edhasa.

NOVARO, M. y PALERMO, V. (2003): La dictadura miitar (1976-1983) Buenos Aires: Paidos.

PAZ, G. (2007): Las guerras civiles (1820-1870). Buerios Aires: Eudeba.

RAPOPORT, M. (2000): Historia econémica, politica i social de la Argentina. Buenos Aires: Ediciones
Macchi. |
ROMERO, L. (2001): Breve historia contemporénea di la Argentina, 1916-1999. Buenos Aires: Fondo
de Cultura Economica.

ROMERO, L. (1997): Latinoamérica. Las ciudades y las ideas. Buenos Aires: Siglo XXI.

TERAN, O. (1993): Historia de las ideas en la Argentina. Diez lecciones iniciales, 1810-1980. Buenos
Aires: Siglo XX| Editores. '
TERAN, O. (2008) Nuestros afios sesentas. Buenos AJres El Cielo por Asalto.

ALFABETl#Acm ACADEMICA

Formato: Taller

Régimen de cursada; cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 1° cuatrimestre de 1° afio
Carga horaria: 2,40 HR /4 HC

Fundamentacién: ,

La alfabetizacién académica, llamada también alfabetizacion superior o alfabetizacion terciaria,
se refiere a las estructuras propias de la produccion (oral 0 escrita) e interpretacion del conocimiento
de las disciplinas académicas. Es la forma especifica ciz expresarse y comunicarse que tienen los inte-
grantes de cada comunidad académica para hacer transmitir sus pianteos, tanto tedricos como practi-
cos, dar a conocer sus proyectos y difundir sus saberes, acrecentado y enriqueciende el saber de la
disciplina en la que se desarrolian e investigan. '
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Se identifican distintos niveles en Iaj adquisiciin y el dominio de la lengua escrita, que se inte-
gran entre si: nivel ejecutivo, instrumental 3‘; epistémié-b. El nivel ejecutivo es la capacidad de traducir
un mensaje def modo escrito al hablado y viceversa: pasando por el nivel instrumental, que permite
buscar y registrar informacion escrita, al nivel epistémico que se refiere al dominio de lo escrito como el
de una forma de pensar y de usar el lenguaje de manera que contribuya a la ordenacién del pensa-
miento. Es decir, este ultimo nivel deberia ser la meta e la alfabetizacién académica (Wells, 1993).

No hay que perder de vista que los estudiantes de formacién docente utilizan textos de informa-
cidn cientifica, textos expositivos, explicatives, académicos; es decir, que sus acciones de escritura
deben estar orientadas a la produccién de trabajos informativos y monograficos, con predominio argu-
mentativo y expositivo, por ello, los contenidos fundamentales de esta instancia curricular giran en
torno a las capacidades a desarrollar en los futuros dacentes. Entre ellas, la comprension lectora, las
posibilidades de expresidn oral y escrita, los procesos metacognitivos de refliexion sobre los procesos
de lectura y de escritura y la escucha, ya que sin elas, los alumnos tendran serias dificultades para
comprender el aprendizaje escolar de otras areas del tonocimiento, y a su vez, dificultara la posibilidaq
de transmitir estos aprendizajes a sus alumnos. | :

Por lo expuesto antetiormente, se sugiere el trabajo conjunto entre docentes de las materias y
los profesores encargados de ia alfabetizacién acadér-ica.

Finalidades formativas:

. Desarrollar y afianzar las competencias como hablantes, lectores y escritores, condicion indis-
pensable para su aprendizaje académico y para su funcién como transmisor de la cultura escrita. ’

. Generar un espacio sistematico de experiencia y reflexion que habilite nuevos modos de acce-
so al conocimiento disciplinar, para posibilitar pensar las alternativas de su ensefianza y aprendizaje.

Contenidos prioritarios:

Comprension: ia lectura. Tipos de lectura. Estrategias de comprension lectora.

L.a escucha; estrategias de comprension a través de la escucha. Escucha global y focalizada. ;
Produccién escrita; niveles de escritura: ejecutivo, instrumental y epistémico. Estrategias propias de
sus cuatro etapas: Planificacién, textualizacién, revisién, edicion. Niveles de analisis implicados en la
escritura: normativo, pragmatico, gramatical, semantico, textual. El léxico. Tipologias textuales y géne-
ros discursivos. Los textos académicos: El texto a_[gumentativo. El ensayo. El texto explicativo-
expositivo. El informe. La monografia.

Produccién oral: estrategias de oralidad. La exposiciin. El material de apoyo. Nociones basicas de
oratoria.

Bibliografia orientativa:

AZNAR. E. (1991). Coherencia textual y iectura. Barcelona: Horsori.

BAJTIN, M. {1982): Estética de la creacién verbal. México: Siglo XXI.

CALSAMIGLIA BLANCAFORT H. y TUSON VALLS A. (1999): Las cosas del decir. Barcelona: Ariel.
CUBO DE SERVINO, L. (coordinadora) (2005): Leo pero no comprendo. Evaluacién y desarrolic de’
estrategias de comprensién lectora. Edicién corregida y aumentada. Cérdoba, Argentina: Comunicarte.
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MARRO M. y DELLAMEA A. (1993). Produccion de tzxtos. Estrategias del escritor y recursos del idio-
ma. Bs. As.: Docencia. |

MUTH, D. (1990): Ef texto expositivo. Bs. As.: Aique.

SERAFINI, M. T. {(1990Q): Cémo redactar un tema. Barcelona: Paidds.

CARLINO, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la vhiversidad. Una introduccion a la alfabetizacion
académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdémica.

CARLINO, P. (2005): Leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la alfabetizacién académi-
ca. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

CASSANY, D. (1993). Reparar fa escritura. Did4ctica ue la correccién de lo escrito. Barcelona: Grab.
CARRASQUILLO, A. Recomendaciones metodologicas al profesor universitario que ensefia a estu-
diantes con limitaciones de lectura. Revista Latinoame-icana de lectura. Lectura y Vida. Afio 8, N° 4, p.
24-28.

FINOCCIO A. M. (2009): Conguistar la escritura. Buenus Aires: Paidds.

LERNER D. y otros. (2009): Formacién docente en Leztura y Escritura. Recorridos didécticos. Buen<.)s
Aires: Paidds.

MELGAR, S. (2005). Aprender a Pensar. Las bases para la alfabelizacién avanzada. Buenos Aires:
Papers.

ONG, W. (1982): Oralidad y Escritura. Tecnologias de ia palabra. México: FCE.

SOLER DE GALLART, Isabel (1995): “El placer de leet”, en Revista Latinoamericana de lectura. Lectu-
ra y Vida. Afio 16, N° 3, p.25-30 ‘

CUERPO, JUEGO Y EXPRESION

Formato: Taller

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacion en el disefto: 1° cuatrimestre del 1° afio
Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacién:

El docente en formacién es sin dudas un ser de cuerpo, de sensibilidad, de expresién, de co-
municacion y ello se pone en juego durante su formacién y luego en el ejercicio de la tarea. El nifio, su
alumno, también es sujeto de cuerpo, de sensibilidad, de expresidn, de comunicacion y por ello se es-
tablece un didlogo de sujetos/cuerpo y en ese contexto dialégico, se produce la ensefianza y el apren-
dizaje.

En el contexto de la revision de las experiencias corporales, expresivas, lidicas de ios docern-
tes, la unidad curricular, “Cuerpo, juego y expresion’, deberia revisar aspectos tedricos del lugar del
cuerpo, del juego y de la expresion en la ensefianza, historizandolos, trabajando a la vez sobre la his-
toria personal y las aptitudes de los docentes en formacion. Se requiere transitar por experiencias de
juego, de expresion, de actividades motrices de diferente codificacion, de manejo de la voz y recursos
artisticos corporales (teatrales, de expresion corporal, de danza y otros).

Poner el cuerpo en la tarea educativa implica qu2 los docentes se asuman como portadores de
una historia personal que influye en los procesos de intarcambio que se producen con los alumnos.
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Estos intercambios docente-alumno estan en gran rf;;ed‘ida centrados en sus cuerpos generando un
verdadero didlogo corporal. Es necesario promover una actitud de apertura que solo es posible si se
tiene conciencia de la propia presencia corporal y su impacto frente a los nifios.

El cuerpo es también el “asiento” de sutiles foimas de discriminacidn, que se construyen cultu-
ralmente en relacién con otras variables sociales. Cuestiones de género, color de piel, estatura, peso y
formas, torpeza o destreza, rendimiento motor, establecen muchas veces diferenciaciones dificiles de
visualizar. E{ futuro docente necesita reconocer estos jimecanismos a partir de la propia vivencia corpo-
ral y de la observacién de nifios y de situaciones de ensefianza y de este modo evitar las trampas de la
discriminacién,

No es posible abordar estas probleméticas si lss docentes no estan en condiciones de revisar
su propia corporeidad, constituida en una experiencia vital institucional, que se ha naturalizado y pro-
duce €l olvido de las dimensiones corporales, que son las ludicas, las emocionales, las motrices y que
ha conformado los modos de pércibimos a nosotros msmos y a los demas.

Incluir seriamente el juego en la escuela es unéa manera de humanizarla, es decir, incluir a }a
vez esta doble perspectiva de los sujetos como seres -ﬁe cuerpo y capaces de pensarlo, sentirlo, revi-
sarlo en sus modos de constitucion. El juego es un hud%anizador de la escuela, siempre que los docen-
tes sean, no sélo tolerantes a su presencia, sino también, y ante todo, jugadoras y promotores. ‘

La actividad Nidica es un modo de procesar la e}kperiencia vital de los sujetos en los que estos;,
quedan incluidos, a partir de {a posibilidad de modificar o establecer reglas, de tomar decisiones con
amplios grados de libertad, disfrutar [0s procesos y sué, resultados, combinando de modos imaginarios
los componentes de la realidad y formulando, consecuehtemente, nuevos mundos posibles.

Sélo un docente que recupera la riqueza de fas}-’: representaciones acerca del juego y def jugar,
de las posibilidades expresivas de su cuerpo y movimi&ihlo. que es capaz de jugar y disfrutar jugando,
solo aque! docente que puede ver a su alumno como un ;sujeto capaz de reelaborar el mundo en forma
creativa, expresando y divirtiéndose en el intento, que valora al nifio como un ser de emocion y movii
miento, sera capaz de acompaniarlo y comprenderic en 3u enorme tarea de aprender.

Finalidades formativas:

. Revisar criticamente las tradiciones escolares que producen dispositivos centrados en el disci-
plinamiento y las funciones asignadas a la escuela en relacién con la adquisicién y corporizacion de
pautas de reproduccion social.

. Revisar Ia propia corporeidad, la historia persoral de constitucion de si mismo como sujeto de
cuerpo, de juego, aprendizaje, expresion y movimiento para disponerse a la comunicacion y el didlogo
corporal.

. Valorar las aptitudes para el juego, la expresior: y la comunicacidn como aspectos que favore-:
cen vinculos positivos entre los docentes y los nifios. v
. Favorecer la creacién de espacios pedagogicos yue incluyan el juego en la escuela, desde su

significado para el desarrollo de los nifios y 1a disponibilidad personal del docente.
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- Elementos para una socio-antropologia del cuerpo. Cuerpo y corporeidad. Cuerpo, juego e historia de
vida. Cuerpo, educacion y escuela. El cuerpo en la escuela y la escuela en el cuerpo.
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Contenidos prioritarios:

Juego y escuela

Juego, expresion y comunicacién. Elementos para su comprension y su experiencia. Juegos, activida-
des y lenguajes artisticos y expresivos, practicas corporales. Juego y aprendizaje, aspectos generales.
Acompafiamiento en el juego y la expresion de los niftos; creacion de ambientes adecuados.

Bibliografia orientativa:

AISENSTEIN y P. SCHARAGRODSKY (2006): Tras las huellas de la Educacion Fisica escolar argenti-
na. Buenos Aires: Prometeo.

QUERRIEN, Anne (1994): Trabajos elementales sobre fa escuela primaria. Madrid: La Piqueta.
BERNARD, Michel (1996): El cuerpo. Buenos Aires: Paidos.

BOURDIEU, Pierre (1991). Ei sentido prédctico. Madrid: Taurus.

DAVID, José (1990): Juegos y Trabajo Social. Buenos Aires: Humanitas.

LE BRETON, David (2002). La sociologia del cuerpo. Biuenos Aires. Nueva Vision.

LE BRETCN, David (1895): Antropologia del cuemo y raodernidad. Buenos Aires: Nueva Vision.
DENIS, Daniel (1980): e cuerpo ensefiado. Buenos Aires: Paidés.

DOLTO, Francoise (1996): La causa de los nifios. Barcelona: Paidés.

ELOLA, Hilda (1989): Teatro para maestros. Buencs Aiﬁ%S'. Marymar.

FERNANDEZ, A. (2000): Poner en juego el saber. Buerns Aires: Nueva Vision.

FOUCAULT, Michael (1986): Vigilar y castigar. Méxica: Siglo XXI.

GLANZER, Martha (2000): El juego en la nifiez. Buenos Aires: Aique.

LE BOULCH, J. (1997): El movimiento en el desarroilo de la persona. Barcelona: Paidetribo
BERNARD, M. (1994): El cuerpo, un fenémeno ambivalsnte. Barcelona: Paidds.

MILSTEIN, D. Mendes, H. (1999): La escuela en el cuemo. Buenos Aires: Mifio y Davila.
MENDEZ, A. {1994): Jusgos dindmicos de animacién para fodas las edades. Madrid: Gymnos.
NIEVAS, Fabian (1999): El control social de los cuerpoi-Buenos Aires: EUDEBA.

ORLICK, T. (1986): Juegos y deportes cooperativos. Madrid: Popular.

SARLE, Patricia (2008): Ensefiar el juego y jugar la enséﬁanza. Buenaos Aires: Paidoés.

TRIGO, Eugenia y colaboradores (1999): Creatividad y motricidad. Madrid: Inde.

VIGOTZKY, L., en ALVAREZ y DEL RIO (1986): Educacién y Desarrolio. Madrid: Ed. La piqueta.

PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre de 1° afio
Carga horaria: 2,40 HR /4 HC
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Fundamentacion:

La Psicologia educacional abarca un dmbito de conocimientos con identidad propia, situados
entre las disciplinas que estudian los procesos psicoldgicos y las disciplinas que estudian los procesos
educativos. Se ocupa, fundamentalmente, del aprend‘;:zaje pedagégico y privilegia la actividad escolar
como unidad de andlisis adecuada para su abordaje.

El caracter complejo de las interrelaciones entr2 las teorias psicoldgicas y el sistema educativo,
sugiere la necesidad de recurrir a perspectivas leéﬁcés con posibilidad de lecturas multiples que eviten
una postura reduccionista del abordaje de dichas interrelaciones.

En este marco, la Psicologia educacional busia generar conocimientos especificos sobre los
procesos educativos, incrementando la comprension cle la especificidad del aprendizaje pedagégico y
complejizando la mirada sobre los eventos escolares.

La institucion escolar propone maneras particulares de funcionamiento cognitivo y la actividad
escolar genera y exige un uso descontextualizade de ios instrumentos de mediacion que definen al su-
jeto de una actividad escolar: ef alumno. Reconocerlo <:omo tal, desde una perspectiva didactica critisa,
permite comprender las particularidades propias que asume el aprendizaje en un contexto escolarizado
siendo un elemento central para identificar el papel de :a escuela en el éxito o e! fracaso escolar. -

La revision critica de las relaciones que han g.ardado los discursos y las practicas educativés
permitira abordar los alcances y los limites de diferentes enfoques tedricos sobre las relaciones de en-
sefianza y de aprendizaje y sus implicancias en la construccion de la subjetividad. '

Finalidades formativas: )
. Comprender a los sujetos de la educacion focatizando en los procesos de desarrollo subjetivo y
los diferentes modeios psicolégicos del aprendizaje.

. Brindar herramientas conceptuales que permi}an pensar a la escusla como dispositivo y al
alumno como parte de-un proceso de censtruccién de subjetividad.

. Construir marcos conceptuales que complejiceﬁ la relacién entre el sujeto y el aprendizaje es-
colar, entre el conocimiento cotidiano y el escolar, gue aporten & la intervencidn en los diferentes esce-
narios mostrando ios alcances y limites de los diferentes modelos psicolégicos del aprendizaje.

. Analizar el aprendizaje, especialmente el apreﬁﬁizaje escolar, posibilitando la comprensién de,
su dinamica, riqueza y dimensiones como aporte fundsmental para apoyar los procesos de mediacion,
en el disefio y la coordinacion de la enseftanza. '

Contenidos prioritarios:

Relaciones entre Psicologia y Educacién

Concepciones y problemas en la constitucién de la Psicologia Educacional: aplicacionismo y reduccio-
nismo. Discurso normativo y practicas normalizadoras. La Psicologla educacional como campo de
construccion y de articulacion interdisciplinaria. Procesos de escolarizacion y la especificidad det
aprendizaje pedagégico. '

Relaciones entre aprendizaje escolar y desarrollo: parspectivas tedricas

El problema de las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza. Perspectiva psicogenética y
la lectura de los procesos educativos. La ldgica de los procesos de desarrollo y de equilibracién. Al-’
cances y limites de los estudios psicogenéticos respecto de la actividad pedagégica. La perspectiva
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socio-histérica y la educacién como proceso inherents: a los procesos de desarrollo subjetivo. La pers-
pectiva cultural en la ensefianza. La perspectiva cogritiva. El aprendizaje por asociacién Y por restruc-

turacion. Escolarizacién y desarrollo cognitivo. Alcancas y limites de las perspectivas psicologicas so-
bre las relaciones entre desarrolio, aprendizaje y ensefianza. '

Una perspectiva psicoeducativa sobre algunos problemas de las practicas educativas.

El problema de la motivacion y el desarrolio de e trategias de aprendizaje autorregulado.

Las interacciones en el aula y los procesos de e sefianza y aprendizaje. La variedad de modalidades
de interaccién: interacciones docente-alumnos y |entre pares. Interaccién y cambio cognitivo. Los me-

canismos de influencia educativa. Las relaciones docente-alumno en el dispositivo escolar. Asimetria y
autoridad.

Dificultades de aprendizaje y fracaso escolar. Conceptiones sobre el fracaso escolar masivo: de la ni-
pétesis del déficit a la comprension de las relaciones entre sujeto y escuela.

Bibliografia orientativa;
AGENO R. y COLUSSI (Comps.) (1997):. El sujdto di! aprendizaje en la institucién escolar. Rosario:
Home Sapiens Ediciones.

AUSUBEL, D. y NOVAK, D. (1 987): Psicologla Educztiva: un punto de vista cognitivo. Espafia: Edit.
Trillas. '
BAQUERO R. (1996): Vigoysky y el aprendizaje e5colar. Buenos Aires: Aique. ‘

BAQUERO, R. CAMILLONL, A, CARRETERO, M|, CASTORINA, J. A, LENZI, A. y LITWIN, E. (1998).;.
Debates constructivistas. Buenos Aires: Aique. '
BAQUERO, R., (2003) De Comenius a Vigotsky o Ia educabilidad bajo sospecha, en Coleccion Ensa-
yos y Experiencias, Ediciones Novedades Educativas, }krgentina. ‘

BAQUERO, R. y LIMON LUQUE, M. (2002): Introduccion a la Psicologia del Aprendizaje Escolar. Bue-
nos Aires: Universidad Nacional de Quilmes. _ _
BAQUERO R. y TERIGI F. (1998): “Constructivismo y modelos genéticos. Notas para redefinir el pro-

blema de sus relaciones con el discurso y las précticas aducativas”. Apuntes Pedagdgicos.
BAQUERO R. y TERIGi F. (1996): “En bl.'lsquedj

Apuntes Pedagégicos. Revista de la CETERA n° 2
BRUNER J. (1988): Realidad mental y mundos posibles. Barcelona: Gedisa.

CASTORINA J. A. (1984) Psicologia Genética. Atpecfos metodolbgicos e implicancias pedagdgicas.
Buenos Aires; Mifio y Davila. : -
CASTORINA J.A. FERREIRO E., KOHL de OLIVEIRA M. y LERNER D. (1996) Piaget — Vigotsky: con-
tribuciones para replantear el debate. Buenos Aires: Paidés.

CAZDEN C. (1991): Ef discurso en el aula. El Ienl

Paidés.
COLL C. (1983): Psicologia Genética y aprendizajgs escolares. Madrid: Siglo XXI.

COLL C., PALACIOS; MARCHESSI ( 1882) Desarrollo paicoldgico y Educacion If. Madrid: Alianza
ELICHIRY, N. (2000): Aprendizaje de nifios y maestras. Hacia la construccion del sujeto educativo.
Buenos Aires: Ed. Manantial. ' '

de Lina unidad de analisis del aprendizaje escolar”.

uaje de la ensefianza y del aprendizaje. Barcelona:
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ELICHIRY, N. (2004): Discusiones actuales en Psicologia Educacional. Buenos Aires."Ediciones JVE

GARTON, A. (1994): Interaccién social y desarrollo disl lenguaje y la cognicién. Barcelona: Paidés.
Barcelo-n,
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HERNANDEZ ROJAS, G. (2002) Paradigmas en Psicclogia de la Educacion. Paidos. Buenos Aires.
HUERTAS, J. A. (1997) Motivacién. Querer aprender. Aique. Argentina.

KAPLAN, C. (1997) La inteligencia escolarizada. Cole«cion Aprendizaje y Subjetividad. £d. Mifio Davi-
la. Buenos Aires.

MERCER, N. (1997) La construccién guiada del conccimiento. El habla de profesores y alumnos. Pai-
dés. Barcelona.

NEWMAN, GRIFFIN, COLE (1991) La zona de construtcién del conocimiento. Paidas, Barce-lona.
PERRENCUD, P. (1990) La construccion del éxito y def fracaso escolar. Morata. Madrid.

RODRIGO, M. J. y ARNAY, J. (comps) (1996): La cohstruccidn del conacimiento escolar. Paidés. Bar-
celona.

ROGOFF, B. (1993). Aprendices del pensamiento. El -tesarrolio cognitivo en el contexto social. Paidos.
Barcelona. l
WERTSCH, J. {1988) Vigotsky y la formacién social de la mente. Paidds. Barcelona.

WERTSCH, J. (1991) Voces de la mente. Un enfoqus socio cultural para el estudio de la accion me-
diada. Visor. Madrid.

DIDACTICA GENERAL

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: anual
Ubicacion en el disefio: 2° afio
Carga Horaria: 240 HR -4 HC

Fundamentacion:

La didactica como teoria sobre las practicas ¢« la ensefianza se encuentra atravesada por la
compiejidad y el contraste de enfoques y modelos; por ende, es imposible soslayar los debates y las
controversias. Al originario caracter excluyentemente normativo de la Didéactica, del cual la obra de
Comenio en el siglo XVII resuita notoria exponente, susedi6é un avance consecuente con las intuiciones
y reflexiones de grandes pedagogos Y filésofos interesados en la educacion y posteriormente, desde
finales del siglo XIX, un énfasis en diversos aportes da la Psicologia que, en la mayoria de los casos,
resaltaron la dimensién metodolégica con un enfoque irstrumental acotado a la vida en el aula.

En conjuncion con la crisis de la modemidad y su cuestionamiento radical al progreso social, la
objetividad del conocimiento, las ideologias y las trarsformaciones sociales, politicas, economicas y
culturales de fin de siglo han confluido para que la Didactica se encuentre en la bisqueda de nueva
identidad.

En los planes de estudio de formacidn docente 1a Didactica suele aparecer como una disciplina
nexo que intenta integrar en su cuerpo tedrico los aportes de las ciencias de la educacién. Precisamen-
te, la complejidad y la apertura o indeterminacion de su objeto de estudio convocan a la integracion de
los saberes que proporcionan los espacios curriculares que anteceden y acompaiian a esta unidad cu-
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Por tal razén, se requiere realizar una constante referencia a esos conocimientos previos que
deben ser consolidados, ampliados, adaptados y contextuaiizados o situados en el andlisis didactico
sin olvidar que, debido a la fuerte impronta de la biogrzfia escolar en las concepciones personales del
ensefiar y del aprender, también se necesita reflexionar acerca de los supuestos vivenciales e ideas
previas sobre los contenidos de la unidad curricular.

Finatidades Formativas: _ .

. Aportar los elementos para la identificacién de ks principales nlcleos problematicos que carac-
terizan el estado de discusion e investigacién actual en 2l campo de la Didactica.
. Establecer relaciones entre enfoques, procedirmientos y técnicas de ensefianza con propésitoé
educativos, condiciones, tiempos y modos de aprendizaje de los alumnos.
. Propiciar el andlisis reflexivo y critico de la programacién, las estrategias, los medios y la eva-
luacién de las propuestas didacticas a fin de construir herramientas que permitan realizar opciones me-
todoldgicas en la resolucién de los problemas que plarﬁﬂa la ensefianza. |

. Generar instancias de reflexion acerca de la importancia de la evaluacién en los procesos de
ensefianza y de aprendizaje.

Contenidos prioritarios:

Problematica y complejidad de la conformacion del car:i00 de la didactica. Tensiones entre la Didactica
General y didacticas especificas. '

La ensefianza como problema complejo. La triada didactica. L.a transposicion didactica. Relaciones
entre la ensefanza y el aprendizaje. -
Las funciones del ensefiante: procedimientos, técniéa_s, estrategias, materiales didacticos y recursos”
tecnologicos. Gestionar la clase. Generar situaciones-de aprendizaje: la construccion metodo{égic_af
Coordinacion y conduccion de grupos de aprendizaje. E strategias de ensefianza. .
La programacién. Componentes. Criterios de seleccmrf organizacion y secuenciacion de contemdos
La evaluacién de los procesos de ensefianza y apr#ndlnje complejidad, concepeiones, sentide y
finalidad. Criterios de evaluacidn. Tipes e instrumentos.

Bibliografia orientativa:

ALVAREZ MENDEZ J. M. (2000): Diddctica, curriculo y evaluacion. Buenos Aires: Mifio y Davila
ANIJOVICH, R. y MORA, 8. (2010): Estrategias de ens«fianza. Buenos Aires: Aique.

ARAUJO, 8. (2008): Docencia y ensefanza. Una introcji‘ucclén a ia Did4ctica. Bernal: Universidad Na-
cional de Quilmes. ; '
BARCO DE SURGHI, S. {1988): “Estado actual de fa pedagogia y la didactica” en: Revista Argentinaf__;
de Educacion. N° 12. Buenos Aires. | “
BERTONI, A., POGGH, M., y TEOBALDO, M. (1996). Evaluacion. Nuevos significados para una précti-
ca compleja. Buenos Aires: Kapelusz. ‘
BIXIO, C. (2006): Cémo planificar y evaluar en el auia. Rosario: Homo Sapiens.

CAMILLONI, A. y otros (1896): Corrientes didécticas contemporaneas. Buenos Aires: Paidés.
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CAMILLONI, A. y otros (1998). La evaluacién de los aprendizajes en el debate didactico contempors-
neo. Buenos Aires: Paidés.

CAMILLONI, A. y otros (2007). Ef saber didactico. Buenss Aires: Paidés.

CANDAU, V. (1987): La didactica en cuestion. Madrid: Marcea.

CARR, W. y KEMMIS, S. (1988): Teorfa critica de la Ensefianza. Barcelona: Martinez Roca.
CONTRERAS, D. (1990). Ensefianza, cutriculum y prefesorado. Madrid. Akal.

DAVINi, M.C. (2008): Métodos de enseffanza. Didéctica general para maestros y profesores. Buenos
Aires: Santiliana. |

FELDMAN, Daniel {2010): Did4ctica general. INFD. Ministerio de Edutacion de la Nacién. Buenos Ai-
res

FELDMAN, Daniel (2010): Ensefianza y escueia. Buenos Aires: Paidos.

FENSTERMACHER G. (1998): “Tres aspectos de Ia filusofia de la investigacién sobre la ensefianza”
en WITTROCK, M.: La investigacién de la ensefanza |. Enfoques, teorias y métodos. Madrid: Paidos.
FENSTERMACHER, G. y SOLTIS, J. (1998): Enfoques :le la ensefianza. Buenos Aires: Amorrortu.
GIMENO SACRISTAN y PEREZ GOMEZ (1993): Cciwprender y transformar la enseffanza. Madrid:
Morata.

GIMENO SACRISTAN, J. (1985): La pedagog/a por oity%ativos. Obsesién por la eficiencia. Madrid: Mo-
rata.

GVIRTZ, S., PALAMIDESSI, M. (1998): Ef ABC de la tarea docente: curriculum y ensefianza. Buenos
Aires: Aique. '

LITWIN, E. (2008): E/ oficio de ensefiar. Buenos Aires: I3id6s.

PANSZA, M., PEREZ JUSTE, E. y MORANO, P. (19¢3). Fundamentacion de la Didéctica. Tomo 1.
México: Ediciones Gernika.

PERRENOUD, P. (2008): La evaluacion de los alumnos. Buenos Aires: Caolihue.

SANJURJO, L. (2000): Aprendizaje significativo en los niveles medio y superior. Rosario: Homo Sa--
piens.

SANTOS GUERRA, M. (1996):; Evaluacion educativa. Tomos | y Il. Buenos Aires: Magisterio del Rio de
La Plata.

SOUTO, M. (1893): Hacia una didéctica de lo grupal. Bisgnos Aires: Mifio y Davila.

STEIMAN, J. (2008): M4ds didactica (en la educacion superior). Buenos Aires: UNSAM edit.

cuanicu:.gm

Formato: Médulo.

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacién en el disefio: 1° cuatrimestre de 2° afio
Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacion:

Un aspecto central de la problematica curricular lo constituye la cuestién del conccimiento,
cuestion gue se debe aiender desde aquelia dimensiér; que le da sustantividad a los disefios y a las
practicas curriculares, que no es otra que la dimensién pelitica del curriculum. La naturalizacion de los
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fenomenos sociales, culturales e histéricos como legado del positivismo no sdlo ha impactado en =i
encapsulamiento del saber académico, tornandolo acsdemicista, que parece valer en si mismo, sino
también ha modelizado 1a actividad de conocer dotanclo de cierta neutralidad a los procesos de pro-’
duccién, valoracidn y distribucién social del conocimieto (Entel y C. Davini, 1980).

El encuadre tedrico que orienta esta unidad cur-icular sostiene que los problemas que configu-
ran el campo curricular estan inherentemente ligados a las practicas y de ningin modo se agotan en
un conjunto de prescripciones. Esas practicas, histéricas y sociales, son necesariamente politicas y
Culturales, con lo cual cualquier analisis de lo curicular trasciende cualquier dimension técnico-
prescriptiva. En realidad un curriculo explicita, de alguna manera, las complejas relaciones del conogi-
miento con la sociedad (Cullen, 1997). Tal vez seria mas propio hablar de los problemas del conoci-
miento en torno al curriculum escolar que, lejos de agularse en los procesos de disefio de la ensefian-
za, comprenden también los procesos de produccion, valoracion y distribucion que se desarrollan en
un contexto social, y que, por mandato social las instizuziones educativas se deben replantear. El posi-
cionamiento epistemolégico que las instituciones asunan frente a los procesos de produccion, vaiora-
cién y distribucién social del conocimiento, y la forma &n la que éstas se plantean fa propuesta que,,alj
respecto ofrecen tos lineamientos curriculares y las prescripciones oficiales, constituyen aspectos cie
vital trascendencia para las discusiones en torno a los contenidos de la ensefianza, a su orden y jerar-
quia, a la metodologia para que puedan ser ensefiados v aprendidos entre otros. '

Finalidades formativas:
. Aportar marcos conceptuales que posibiliten la comprension de las diferentes dimensiones im-
plicadas en el campo curricular.

. Propiciar el analisis critico de distintos documentos y fuentes curriculares, en sus diferentes ni-
veles de concrecidn y especificacién.

Contenidos prioritarios:

El curriculum como campo de conocimiento. Diverscs enfoques y perspectivas. Disefio y desarrollo‘
curricular. Curriculum: prescripto, real, ocuito y nulo. El proceso de especificacién y concrecion cumcu,ll-
iar. La politica curricular en la Republica Argentina. Documentos nacionales, provinciales e institucio-
nales. Componentes. Los problemas de la distribucion del conocimiento.

Bibliografia orientativa:

BOLIVAR BOTIA, A. (1999): “El curriculum como ambita de estudio”. En ESCUDERO MUNOZ (coord.)
Disefio, desarrolio & innovacién del curriculum. Madrid: {=ditorial Sintesis.

CARR, W y KEMMIS, S. (1988): Teoria critica de la Ersefianza. Barcelona: Martinez Roca.

CONNELL, R (1990): Escuelas y Justicia social. Madrid: Ediciones Morata.

CONTRERAS DOMINGO J. (1990). Enseflanza, curriciium y profesorado. Madrid: Akal.

DE ALBA, A. (1995): Curriculum: crisis, mito y perspectivas. Buenos Aires: Mifio y Davila.

DE LA TORRE, S. (1993): Didéctica y curriculo. Bases y componentes del proceso formalivo. Madrid:
Dykinson, S.L. :
DIAZ BARRIGA, A. (1995). Docente y Programa. l.o institucional y lo diddctico. Buenos Aires:
Rei/IDEAS/Aigue.
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DCOYLE, W. (1995) “Los procesos del curriculum en la ensefianza efectiva y responsable’. IICE. Afic
IV.Nro.6. Agosto.pp.3-11. Buenos Aires.
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EDWARDS, V. (1997): “Las formas de| conocimiento en el aula”. En Rockwell, E., La escuela cotidiana.

Mexico: Fondo de Cuiltura Econdmica.
GIMENO SACRISTIAN, J. (1991). EI

rriculum: una refexion sobre la préctica. Madrid: Morata.

GIROUX, H. (1988) “Escolaridad y politicas del curricuio oculto”. En Monique Landesman (comp.) Cu-
rriculo, racionalidad y conocimiento. México: Universidad Auténoma de Sinaloa.

JACKSON, P. W. (1994): La vida en |,
MARTINEZ BONAFE J. (1991): Proye
PAEZ, L. (2007): Discurso curricular y
Ameghino, Ao IV, N° 3.
PALAMIDESSI M. (2006) “El curriculu
lo largo de un siglo™. En TERIGI, Fla
As.: Fundacién OSDE/ Sigio XXI.

POGGI, M. {1995). Apuntes y aportes
SALINAS, D. (1996) “Curriculum, raci
para la gestién curricular. Buenos Aire
SANJURJO, L y VERA, T. (2000): Af
Hbmo Sapiens.
ESCUDERO MUNOZ, O. (coord.) 199
rial Sintesis.
STENHOUSE, L. (1981): Investigaciorn
TERIGI, F (1999). Curriculum. itinerari
TORRES SANTOME, J. (1996): El ¢
TYLER, R (1973): Principios basicos

S aulas. Madrid: lforata.

clos curriculares y practica docente. Sevilla: Diada Editorial,
préctica docente:: disquisiciones politicas, en Revista dei IPES F

M para la escueiz primaria argentina: continuidades y cambios a
via {comp.) (200€): Diez miradas sobre la escuela primaria. Bs,

para la gestion curricular. Buenos Aires: Kapelusz. A
nalidad y discurso didactico™. En: POGGI, M. Apuntes y aportes
: Kapelusz.

endizaje signifizativo en los niveles medio y superior. Rosario:
9: Disefio, desarrolio e innovacién del curriculum. Madrid: Edito-

¥ desarrolio de! curriculo. Madrid: Morata.
0s para aprehender un territorio. Buenos Aires: Santillana.

u;r'lculum oculio. Midrid: Morata.

lel curriculum. Buienos Aires: Troquel.

HISTORIA Y POLITICA EDUCACIONAL

Formato: Asignatura
Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacion en el diseiio: 2° cuatrimestre del 2° aiio

Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacién:

Esta unidad curricular se centr,
sistema politico y la sociedad en su

en los vinculos gue se establecen entre el sistema educativo, el
ntexto histérico, ¥ en la lucha por dar direccionalidad a la educa-

cion. Para elio, se aborda el estudio de Ias estrategias .10 consensos y concertaciones entre los distin-

tos actores sociales y politicos para
tende analizar la politica educativa en
orientar procesos de reflexion criticog
presuponen concepciones acerca del

ﬂ/,

“Las Islas Malvi

xpresar y articular demandas y propuestas educativas. Se pre-
el marco de las demas politicas sectoriales que le dan sentido y
a partir del entendimiento de que todas las politicas educativas

hombre, la sociedad, ia educacion, el Estado y de los actores.

nas, Georgias y Sandwich dx Sur sony serdn Argentinas”
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Esta idea remite entonces al tema del ejercicio del pader, a su legitimidad y legalidad. La escuela re-
produce, divide y polariza, pero también es un lugar de resistencia y cambio. o

Si se entiende la educacién como una practica social compleja e histérica y por lo tanto cafn-
biante, se hace necesaria la referencia al contexto soc o-histérico, politica y econdémico en los cuales

W o

Horo vdecis ods Fiorrm drl  Fiagps
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. Miriam Celeste S1AHG

Ministerio de Educacion Directora Generglnda Despacke
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se produce y se desarrolla, tanto a nivel mundial, regicnal como nacional. Esto posibilita la compren-
sion de la escuela como et 4mbito privilegiado tradicionaimente por el Estado y la sociedad para una
distribucién selectiva y desigual del saber acumulado.

La problematizacién promueve procesos criticcs de reflexion y desnaturalizacién de lo coti-
diano, de lo aparentemente obvio, posibilitando considzrar la arbitrariedad y la contingencia historica
como constitutivos de los procesos socioeducativos y ias politicas educativas de cada etapa. Por lo
tanto, en la formacién de los futuros docentes constituye un espacio potencial para la comprensién,

problematizacion y eventual fransformacion de practicas e ideas sobre la educacion y las politicas pa-
blicas.

Finalidades formativas:

. Promover la comprension de la compleja dinsmica que opera entre los procesos educativos,
econémicos, politicos, sociales y culturales en la historia de ias politicas educativas en la Argentina, '
. Proveer de herramientas conceptuales para el andlisis y la problematizacion de la realidad edu-

cativa actual desde la perspectiva historica.

. Propiciar el analisis histérico de las politicas eclicativas del lltimo siglo, atendiendo a sus funda-
mentos y a las transformaciones de los distintos modelc:s educativos.

Contenidos prioritarios:

Estado, politica y educacion .
Concepciones tedricas sobre Estado, politica y educacion. Estado y sociedad en ta modernidad. Esta-
do, educacién y sociedad en la Argentina. Historia politica de la educacién. El Estado oligarquico libe-
ral. La organizacién del Sistema Educativo Nacional. l.ey de Educaciéon N° 1420. La Ley Lainez y la
Ley Avelianeda. La formacion y la regulacion del trakzjo docente: perspectivas historica, politica y pe-
dagégica.

Los periodos del pensamiento socio pedagdgico y la educacion

Normalismo, positivismo y antipositivismo. Escuela nueva: critica a la escuela tradicional. El Estado
benefactor y. crisis del misme. Dictadura y educacion.-Reforma educativa de los 80'. Politicas neolibe-
rales en educacion. El rol del Estado. centralizacion- descentralizacion. Ley N° 24.195 (Ley Federal de
Educacion). La intervencion de los organismos internacionales.

El vinculo histérico entre educacién y trabajo. Educacién y gobernabilidad. El aporte de la educacién a
la gobernabilidad democratica. Ley N° 26.206 (Ley de Educacién Nacional). Educacion secundaria
obligatoria. Ley N° 151 {Ley de Educacién Provincial, Tierra del Fuego). Ley N° 24.521 (Ley de Educa-
cion Superior). Polifica educativa actual. Los procescs educativos en la regién patagénica y en Tierré
del Fuego. '
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Bibliografia orientativa:

ALLIAUD, A. (2007): Los Maestros y su Historia. Los Qrigenes del Magisterio Argentino. 2° edicién.
Buenos Aires: Granica. .
ASCOLANI, A. (comp.) (2008). EI sistema educativo en Argentina. Civilidad, derechos y autonomia,
dilemas de sy desarrollo histérico. 1° ed. Rosario: Laberde editor.

BERNETTI, JY PUIGGROS, A. (1993): Peronismo: Cuitura politica y educacion (1945-1955). Tomo V.
Historia de la Educacién en la Argentina. Buenos Aires: Editorial Galema.

BOURDIEU, P. {1993). Cosas Dichas. Barcelona: Gedisa.

BOURDIEU, P. y PASSERON, J.C. {1997): La reproduc:citn; elementos para una teoria del sistema de
ensefianza. Barcelona: Laia.

CUCUZZA, R. (1985): EI Sistema Educativo Argentina. Antecedentes, formacion y crisis. Bs. As.: Ed.
Cartago.

ECHENIQUE, Mariano (2003): La propuesta educaiiva neoliberal. Argentina (1980-2000). Ros.amoi
Home Sapiens.

FILMUS, D. (1999): Los noventa, Politica, sociedad y vultura en América Latina y Argentina de fin de
siglo. Buenos Aires; EUDEBA FLACSO.

GENTILLI, P. (2007): Desencanto y utopla. La educacisn en el laberinto de los nuevos tiempos. Rosario:
Homo Sapiens.

MATTINI, L. (2004): El Encantamiento Polltico. De revcliucionarios de los 70 a rebeldes sociaies de hoy.
Buenos Aires: Pefia Lillo Editores/Ediciones Continente.

NARODOWSKY, M. (comp.) {(2002): Nuevas tendencias en politicas educativas. Buenos Aires: Grani-
ca.

QSZLAK, ©. (1993): La formacién del Estado argentinz. Buenos Aires: Editorial de Belgrano.

OSZLAK, 0. Y O'DONNELL, G. "Estado y poiiticas es:atales en América Latina: hacia una estrategia
de investigacion®, en: Revista Venezolana de Desarrollo Administrativo N°1, Caracas, 1982 '
PUIGGROS, A. {1990): Historia de la Educacion Argentina. Tomo |: Sujetos, disciplina y curnculum en
los origenes del sistema educativo argentino. Buenos Aires: Galema.

PUIGGROS, A. (dir) (1997). Dictaduras y utoplas en Ia historia reciente de la educacion argentma
(1955-1983). Buenos Aires: Ed. Galerna.

TEDESCOQ, J. (1986): Educacion y sociedad en Argentina (1880-1945). Bs. As.: Ed. Hachette.
TEDESCO, J.C., BRASLAVSKY, C. y CARCIOFI, F. (1983). El proyecto educativo autoritario: Argenti-
na 1976-1983. Buenos Aires: FLACSO.

FILOSOFIA DE LA EDUCACION

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacién en el diseiio: 1° cuatrimestre de 3° afo B
Carga horaria: 240 HR / 4 HC
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Fundamentacion:

La Filosofia de la Educécién es un parte de la Filosofia que tiene como campo de reflexion, la
educacion. Esto presupone una concepcion de filesofia v también de educacion.

En cuanto a la Filosofia, una de las garacteristit:as mas destacables de esta disciplina es que
se trata de una blsqueda incesante; sus preguntas son mas esenciales que sus respuestas y toda
respuesta genera una nueva pregunta. Por otra parte, 2l pensamiento filosofico se articula en torno a
problemas. A partir de ellos, se abren horizontes en biase a pensamientos criticos, sélidamente funda-
dos y firmemente orientados. Por lo tanto, una enseiianza filostfica ampliamente difundida, bajo una
forma accesible y pertinente, contribuye de manera esencial a la formacion de ciudadanos libres. Ejer-
cita a juzgar por uno mismo, a confrontar argumentaciones diversas, a respetar la palabra de los otros
y a someterse s6lo a la autoridad de la razén.

En cuanto a la educacién, su principal caracteristica es que se trata de una accién eminente-
mente humana, que establece y produce vinculos humanos que se concretan en la cotidianeidad de
nuestras vidas y que ofrece, por lo tanto, una potenciatidad transformadora de la vida social.

En este marco, los problemas de la Filosofia son disparadores para pensar en fundamentos, en
esa busqueda incesante de la verdad es donde precisamente se abren las posibilidades de orientar ia
mirada, la conciencia, y encontrar la posibilidad del fundamento. El alcance de los conceptos y de |a,s
distintas concepciones filoséficas que recorren la historia como realizacion del hombre en el tiempo
son los elementos nodales del recorrido de esta unidad curricular.

Asimismo, el campo problematico de la Filoscfia de la educacion es demasiado amplio. Su
abordaje exige un criterio de seleccion y jerarquizacidn de contenidos y cada problematica implica uﬁa
reflexion profunda y critica de temas centrales. En este sentido, la propuesta es aproximar al alumnd_ a
las cuestiones relacionadas con la Filosofia como perisar critico radical y al campo problematico de la
Filosofia de la educacion; analizar el concepto “educacién” en el transcurso del tiempo, considerando

la genealogia de este concepto, con el proposito d':' reflexionar sobre nuestros problemas actuales
desde el pensamiento de diferentes filésofos.

Finalidades formativas:

. Reconocer a }a filosofia como una modalidad de conocimiento basada en la reflexion profunda y
critica. .
. Desarrollar un marco tedrico de referencia qus permita atender los interrogantes mas radicales

de la practica educativa.

. Analizar los fundamentos y legitimaciones de aigunas problematicas de indole pedagdgica con-
sideradas relevantes desde una perspectiva filosdfica.

Contenidos prioritarios:
Filosofia y educacion

La actitud interrogativa y los origenes de la filosofia Interpretacion tradicional y panorama actual. La

filoscfia de la educacion: determinacion de su campo problematico y funciones de la misma.
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Acerca del saber

Concepciones de Platén y Aristételes. El Racionalisma somo fuente de inspiracién ineludible para una'
educacion formal. El pensamiento pedagogico de Locke, Rousseau y Kant. E! problema del conoci-
miento. Escolarizacién y subjetividad modema. Repercusiones de la critica y renovacién de la razon

ilustrada. La educabilidad: el problema de la educacion @n términos de sentido y praxis. Los aportes de
Aristételes y Habermas.

Acerca de la emancipacion

El surgimiento de nuevas formas de entender la educacién: a) J. Dewey: la educacién democratizado-
ra. b) P. Mc Laren y H. Giroux: Teoria y resistencia an educacion. c) P. Bourdieu y J. C. Passeron:
educacion y reproduccion d} T. Adorne: teoria critica y perspectiva emancipadora. €) M. Foucault: la
conformacién de la subjetividad educada y las estructuras de dominio. f) P. Freire: pedagogia de la es-
peranza. Elproblema de la distancia entre la teoria de la educacion y la practica educativa. Teorias de
la teoria y de la practica: diferentes enfoques. Exégesis historica del concepto de “practica’; los apof-
tes de Aristételes y Jurgen Habermas. El debate epistemologico en torno a las Ciencias de la Educa-
cién en las Ultimas décadas: desarrollo histérico. Filosafia de la Educacion y Ciencias de la Educacion.
Las complejas relaciones det docente con ei conocimiento. Fines de la educacion: sus relaciones cbln
el hombre la sociedad y la historia h

Bibliografia orientativa:

ARENDT, H. (1996). Entre el pasado y eI futuro. Ocho ejercicios sobre la reflexién politica. Barcelona:
Peninsula.

ARENDT, H. (1998) “El pensar y las reflexiones morales” en De la Historia a la accion, Barcelona: Pai-
dés.

ARISTOTELES, (1990): Politica. Madrid: Centro de Estudlos constitucionales.

CARR, W. y KEMMIS, S. (1988): Teorla critica de la ensefianza. La investigacién —accion en ia forma-
cion del profesorado. Barcelona: Martinez Roca.

CORTINA, A. y MARTINEZ, E.(1998): Etica. Madrid: Akal.

CULLEN, C. (1997): Critica de las razones de educar. Temas de filosofia de la educacion. Bs. As
Paidods.

CULLEN, C. (2004): Perfiles ético-politicos de la educacion. Bs. As.: Paidos.

Disefio Curriéular Jurisdiccional para la Formacién Cecente Inicial dei Profesorado de Educacion Se-
cundaria en Lengua y Literatura-Tierra de! Fuego-2012

FOUCAULT, M. (1975): Vigilar y castigar. Nacimiento :le Ja prision. Madrid: Siglo XXI

FOUCAULT, M. (1979): Microfisica del poder. Madrid: \-a Piqueta.

FREIRE, P. (1996): Pedagogia de la autonomia. Bs. As.: Siglo XXI.

HOUSSAYE, J. (compilador) (2003): Educacion y Fil:sofla. Enfoques contemporéneos. Bs. As.: Eude-
ba.

JAEGER, W. (1985): Paideia. Fondo de Cultura Econdmica: México.

KANT, E. (1991): Pedagog/a. Madrid: Akal.

KOHAN, W.(1996): “Filosofia de la educacion. Aigunas perspectivas actuales’, en Revista Aula 8. Sa-
lamanca: Ediciones Universidad de Salamanca. ‘
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LARROSA, J. (2003): “Saber y educacion”, en HOUSSAYE, Jean, (compilador) Educacién y Filosofia.”
Enfoques contemporaneos. Bs. As.: Eudeba,

LOCKE, J. (1986). Pensamientos sobre la educacién, Madrid: Akal.

PIEPPER, A. (1991): Etica y moral. Una introduccion s la filosofia préctica. Barcelona: Editorial Critica.
Cap. 1: El cometido de la ética. | :
PLATON (1994): “El politico”, “Critén”, “Mendn”. Madrid: Centro de estudios constitucionales.
ROUSSEAU, J.J. (1762): Emilio o de la educacion. Madid: Alianza.

VILLORO, L. (1985). “El concepto de ideologia en Msi y Engels” en El conceplo de ideologia y otros
ensayos. México: FCE.

i
i
|
i

soc:on.oci;h DE LA EDUCACION

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre de 3° afio
Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacion:

Comprender la educacién como una practica social compleja y la ensefianza como un acto poli-
tico supone una formacion que oriente en el conociniento de las teorias cldsicas y contemporaneas
sobre lo social y lo educativo, sus contextos de produc:ién y los discursos que disputan la hegemonia.
Asimismo, conocer las transformaciones de !a sociedasf actual Iatinoar_nericana ¥y su incidencia sobre lo
educativo son elementos constitutivos de una tarea docente critica, reflexiva y transformadora.

Esta unidad curricular apunta a brindar una perspectiva que permita comprender la realidad _,
educativa y el papel que desempefia la educacién erita produccién y reproduccién del orden social,‘
condicién indispensable para su transformacion. Se hace necesario pensar el sistema educativo no
s6lo como parte integrante de un sistema mayor, el sccial, sino como parte meduiar det mismo. La
adopcion de este enfoque permite visualizar las relacionss de poder intervinientes, desde Ia postura de
Foucault, las intenciones idecldgicas que subyacen desde la perspectiva de Bourdieu y Althusser, c.o-
mo asi también las posibilidades de cambio que éste ofrace, a través del planteo de Giroux. Problema-
tizar la sociedad, por lo tanto, la cultura en la que la Escuela se halla inmersa, supone favorecer Ia

comprension, analisis y estudio de la realidad educativa desde diferentes esferas y perspectivas socio-
légicas.

Finalidades formativas:

. Conocer las perspectivas socioldgicas clasicas y contemporaneas mas relevantes para la com-
prension de fendémenos, los problemas y las practicas eﬂ_ucativas.
. Analizar y comprender el escenaric sociocultural, politico y econdmico de ta educacion en Ié .
actualidad.

. Comprender la configuracién y produccién de subjetividades en el marco de la cultura contem-
poranea.
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Contenidos prioritarios: ' o

La educacion y el papel de Estado

La educacion como organizacion. El poder en las irsfituciones educativas. Edugacion, trabajo y es-
tructura social. Clase, raza y género. Educacion, cultura y conocimiento. Historicidad de la relacién in-
© dividuo — sociedad: naturalizacién / desnaturalizacién del orden social y educativo. La educacion como

practica social y el valor del conocimiento. La compleja relacion individuo-sociedad y la tensién holismo
—individualismo. Institucionalizacién, justificacion y legitirnacion.

Procesos de socializacion

Construccion social de la realidad y crisis de sentido. Las perspectivas del orden y del conflicto en el
andlisis politico, social y educativo actual. La tension @ntre los enfoques normativistas y racionalistas,
entre el peso puesto sobre el individuo y lo colectivc. Problematicas socioeducativas hoy. Las trans-
formaciones estructurales en las sociedades contemosraneas -latinoamericana y argentina- y su inci-
dencia en el campo educativo. Enfoques criticos, acriticos y criticos reproductivistas sobre la educa-
cién. Violencia simbdlica, capital social y cultural. Interpretacion y comprension de las practicas socia-
les.

Bibliografia orientativa:
ALTHUSSER, L., {1971): Ideologia y aparatos ideolégi:as del Estado. Madrid: Anagrama.
APPLE, M. (1985). ";Qué ensefian las escuelas?"” Er SACRISTAN, J. y PEREZ GOMEZ, A. La ense-
fianza, su teoria y su practica. Madrid: Akal.
BAUMAN, Z. (2005); Modernidad liquida. Buenos Aires: FCE. ‘
BERGER, P. y LUCKMANN, T. (1986): La construcciér: social de Ia realidad. Buenos Aires: Amorrortu.
BERNSTEIN, B. (1998): Pedagogia, control simbdlico 9 identidad. Teoria, investigacion y critica. Mé-
drid: Merata.
BOURDIEU, P. (1998): Capital cultural, escuela y espzatio social. México: Siglo XXI editores.
BOURDIEU, P. y WACQUANT, L. (2005): Una invitacitin a la soclologia reflexiva. Buenos Aires: Siglo
XXI.
- DUBET, F. (2004): “; Mutaciones institucionales y/o naoliberalismo?” en: Tenti; E. (org) Gebernabilidad
. de los sistemas educativos en América Latina. Buenos Aires: IIPE- UNESCO.
DURKHEIM, E. (1976): “La educacién: su naturaleza y- su funcién”, en Educacién como socializacién.
Salamanca: Ediciones Sigueme.
FILMUS, D. (2001). Cada vez més necesaria, cada vez més insuficiente. Escuela media y mercado de
- trabajo en épocas de globalizacion. Buenos Aires: Santillana.
FOUCAULT, M (1999), “Los medios del buen encauzeainiento”, en: F. Enguita Editor, M, Sociologia de
la Educacién, Barcelona: Ariel. '
GIROUX, H. {1985): “Teoria de la reproduccion y la resistencia en la nueva sociologia de la educacidn;
Un andlisis critico”, en Dialogando N° 10, Santiago d= Chile. PINEAU, P. (2001): ";Por qué triunfé Ia
escuela?, o la modernidad dijjo: ‘Esto es educacion’ y fa escuela respondio: ‘Yo me ocupo’ en: Pineau,
P., Dussel, |. y Caruso, M., La escuela como maquina de educar. Buenos Aires: Paidos. '
ROUSSEAU, J. (1998): El contrato social, Clasicos Petiel Buenos Aires. (seleccion).
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SENNETT, R. (2000): La corrosion del caracter. Las cirisecuencias personales del trabajo eh el nuevo
capitalismo. Madrid: Alianza

WEBER, M. (1986): Economia y Sociedad. México: FC:Z.

\@ ES COPT » A - Afio de Homenaje al Almirante Guillermo Brown,

INVESTIGACION EDUCATIVA

Formato: Taller

Régimen de cursada: anual
Ubicacién en el diseilo: 4° afio
Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:

Un problema central es la consideracion de lis condiciones institucionales que atraviesan los
procesos y constituyen los escenarios de la investigacién educativa en la formacion de los docentes.
Este problema toca tanto la formacién inicial, como la ﬁancibn de la investigacion en las instituciones de
formacion docente. Para su abordaje, sera necesario reflexionar acerca de las posibilidades y limita-
ciones para llevar adelante proyectos educativos insttucionales mediante el desarrollo de la investiga-
cion como una practica posiblé y sustentable.

La unidad curricuiar propuesta, desde la forrmacion inicial, considera a la investigacién como
proceso de conocimiento y propone, por lo menos, tras vias para concretarla: los objetos de investiga-
cion, que en el campo educativo son sujetos, los c(m-'pos tebricos, metodologias e instrumentos con
los que se construyen los datos y los sujetos que invesstigan.

De este modo, las instituciones formadoras sa 2stan constituyendo en lugares privilegiados pa-
ra la enseftanza, problematizacién y produccion de cihocimientos relativos a los prablemas que emer-
gen de la practica docente - entendida como practica social - que impactan directamente en la forma-
cién. La relacion docencia-investigacion-capacitacion: s visualizada como la posibilidad de revisién y
ajuste de las practicas que se desarrollan en las instit..ciones. La investigacién se plantea como un es-
pacio especifico y a la vez articulado, para encontrat respuestas posibles a los conflictos de la institu-
cion, a través de una mirada sistematica acerca de Iéas- practicas formativas, la construccion y sisterr.a-
tizacién de nuevos conocimientos acerca de las conczpciones que sustentan esas practicas, las que a
su vez se desarrollan para encarar la emergencia de situaciones problematicas.

La relacion entre investigacion educativa y practica docente constituye una importante posibili-
dad de produccién de conocimientos aplicables y relevantes en relacidn con los problemas que enfren-
ta la formacion docente. La investigacion aporta nnradas e interpretaciones criticas y sastematicas
acerca de io que ocurre en la trama institucional.

Finalidades formativas:
. Propender al desarrollo de nuevas formas de 2lacion con el conocimiento, potenciando el espi-
ritu critico, el cuestionamiento permanente de los sabzres y procesos del escenario escolar.

y : “Las Isias Malvinas, Georgias y Sand.ch del Sur son y serdn Argentinas”
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. Favorecer la comprension de la investigacion eclucativa como dispositivo de intervencién, en
tanto supone actos que modifican, a través de ciertos re:ursos tedrico-técnicos, la dinamica y los signi- -
ficados de las relaciones entre los sujetos.

. Brindar las herramientas tedricas y metodologicas para ei analisis de informes de investigacién
educativa.

Contenidos prioritarios:

El proceso de investigacién

Distincién entre los conceptos de proceso, disefio y preyecto de investigacion. Validacion conceptual y
empirica. El problema de investigacion. Hip6tesis. Marco referencial.

La investigacién educativa como investigacion socii

Problemas actuales. Disefic de la investigacion educatia. Paradigmas, perspectivas y enfoques teori-
cos y metodolégicos de la investigacion educativa.

La investigacién en la escuela

El trabajo de campo. Andlisis, interpretacion y sistematizacion de la informacion. La investigacion en el
‘aula. E! problema de la teoria y la practica. La practic:a docente como fuente de investigacion. Enfo-
ques de 'a investigacién educativa. ’

_Bibliografia orientativa: :

DEL RINCON, D.; ARNAL, J.; LATORRE, A.; SANS, A. (1995). Técnicas de investigacion en ciencias
sociales. Madrid: Dykinson.

DEL RINCON, D.. ARNAL, J.; LATORRE, A.; SANS, A. {2001): Investigacion educativa: fundamentos y
metodoiogia. Barcelona: Labor.

ECO, U {1996): Cémo se hace una tesis. Técnicas y procedimientos de investigacion, estudio y estruc-.
fura. Barcelona: Gedisa.

SABINO, C. (1998): El proceso de investigacién. Buenos Aires: Paidos.

STENHOUSE, L. (1993): La investigacién como base d la enseflanza. Madrid: Morata.

VAZQUEZ RECIO, R; ANGULO RASCO, F. (2003): Inh‘nduccfén a los estudios de casos. Los pnmems
contactos con la investigacién etnogréfica. Malaga: Ed. Algibe.

YUNI, J.: URBANI, C. (2000): investigacion etnogréfic ® investigacion accién. Cérdoba: Ed. Brujas. '
YUNL, J.; URBANI, C. (2005): Técnicas para investigar. Vol. | — Il Cérdoba: Ed. Brujas.

¢

PROYECTQS EDUCATIVOS CON TIC

Formato: Taller

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacion en el diseiio: 1° cuatrimestre de 4° afio
Carga horaria: 2HR /3 HC

Fundamentacién:
Las TIC transforman el escenario y los modos an los que las comunidades trabajan, se relacio-
nan, se desarrollan, construyendo nuevas subjetividades. Es asi como los procesos de construccion,
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circulacion y legitimacién del conocimiento se ven entrelazados con ios procesos de construccién, cir-

culacion y tegitimacion de las TIC en los diversos émbi%os sociales, culturales, académicos y profesio-
_ nales.
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Este espacio promueve la reflexion pedagdgica =n torno a las particularidades, los timites y las
posibilidades que ofrecen las TIC cuando se entraman ien propuestas de ensefianza ya que el poten-
cial pedagogico, en tanto herramientas, no reside excl.sivamente en ellas sino que se vincula con las
caractenstecas de la propuesta educativa que la enmarm Los efectos de las tecnologias en los modos
de aprender no dependen de ellas sino de la calidad d' los entornos de ensefianza en los que se inte-
gren. Un ambito de formacion con la necesidad epnstemplégnca del debate en torno a las necesidades y
problematicas que las TIC instaian en el quehacer didastico, es decir la bisqueda del valor y del senti-
do formativo de Ia inclusién u omisién de tecnologia en entornos escolares de aprendizaje dirigidos a
los sujetos.

Para que sea significativa toda actividad de entefianza debe estar contextualizada. La realiza-
cion de proyectos con TIC instaura un tipo de trabajo jedagdgico que abre el espacio del aula a una
nueva construccion social del conocimiento de caracte: - expansivo, ofreciendo nuevos modos de parﬁ-
cipacion del resto de los integrantes de la comunidad e‘;:lucativa y posibiiitando la participacion de cole-
gas y expertos provenientes de sectores culturales dwwsas

La pertinencia y significatividad de los contenidi:s que se trabajen en dicho marco dependera de
las posibilidades de cada grupo de ensefiantes de refizxionar, a partir de su ambito e historias perso-
nales y colectivas, cuales son los cambios mas significztivos que las nuevas tecnologias han instaura-
do en sus formas de vivir, de saber, de relacionarse, ¢+ aprender, para derivar de ello algunas proyec-
ciones para el trabajo educativo.

Finalidades formativas:

. Conocer los marcos tedricos y conceptuales que permitan comprender la incidencia de las TIC
en la cultura y el conocimiento de la sociedad actual, ¢n la vida cotidiana de los sujetos y en los procé-
sos de aprendizaje y de enseiianza.

. Adquirir herramientas conceptuales y metodoltgicas que permitan incorporar las TIC como es-
trategias y como recursos didacticos en diferentes are:s disciplinares.

. Disefiar recories didacticos concretos y contzidualizados en los que las TIC favorezcan el
aprendizaje significativo a partir de criterios validos. '

Contenidos Prioritarios:

Las TIC en los procesos de ensefianza y de aprendiizaje

Debates sobre las TIC en el aula: recursos, herramierias, contenido, entorno. Utilizacion de las TIC en
las aulas. E! uso de Internet. Las comunidades de aprendizaje. El trabajo colaborativo: la produccion
social del conocimiento, las estrategias de aprendizaje: en colaboracién mediadas por tecnologia. !?o
icénico y lo visual en los modelos de ensefianza y aprendizaje. Los portales educativos. Los museés
interactivos. Disefio, desarrollo y evaluacién de propusstas de ensefianza que integren TIC. Modelos
de organizacién y trabajo con TiC: aulas en red, una PC en cada aula. Modelo 1 a 1, laboratorios de
informatica. ‘
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Estrategias didacticas, recursos y TIC B -
Criterios pedagdgicos para su seleccion y uso. Los juegos con soporte tecnoléglco potencialidades y '

limitaciones. La importancia de las Tic en ia ensefianza dei nivel primario. La comunicacion mediada ’
tecnol6gicamente: foros, chat, mail. Los blogs y las wikis.

Bibliografia orientativa:

BARBERO, M. (2002): La educacioén desde la comunicac:én. Buenos Aires: Grupo Editoriai Norma.
BARBIER, F. y LAVENIR, C.B. (1999). Historia de los madios. Buenos Aires: Colihue.

BARCIA, P. (coord) (2008): No seamos ingenuos. Mariual para la lectura inteligente de los medios.
Buenos Aires: Santillana.

BIRGIN, A. y TRIMBOLI, J. (Comp) (2003). Iméagenes au los 90. Buenos Aires: Libros del Zorzal.
BUCKINGHAM, David. (2008): M4s alla de Ja tecnolog/s. Aprendizaje infantil en la era de ia cultura di-
.gital. Buenos Aires: Manantial. '
BURBULES N. y CALLISTER T. (2001): Educacion: tinsgos y promesas de las nuevas tecnologias
Barcelona: Granica.

CARRIER, J. (2002): Escuela y muitimedia. Madrid: Ed Siglo XXI.

CASTELLS, M. (2001): La galaxia internet. Reflexiones sobre internel, empresa y sociedad. Barcelona:
Plaza & Janes Editores.

DEDE, C. (2000): Aprendiendo con tecnologia. Buenos Aires. Paidés.

GARCIA CANCLINI, Nestor (2007): Lectores, espectadores e internautas. Barcelona: Gedisa.

GROS SALVAT, B. (2000): E! ordenador invisible. Barcsiona: Gedisa.

HARASIM, L y otros (2000): Redes de aprendizaje. Barcelona: Gedisa.

‘1GARZA R. (2008): Nuevos medios. Estrategias de convergenc:a Buenos Aires: La Crujia Ediciones.
LION, C. (2008): Imaginar con tecnologias. Relaciones entre tecnologias y conocimiento. Buenos Ai-
res: La Crujia.

LITWIN, E (coord.) (1997} Ensefianza e innovaciones an las aulas para el nuevo siglo. Buenos Aires:
El Ateneo.

LITWIN, E. (2004): Tecnologias en las aulas. Las nuev:s tecnologias en las practicas de la ensefianza.
Casos para el andlisis. Buenos Aires: Amorrortu.

LITWIN, E. (2005): Tecnologias educativas en tiempos e Intemet. Buenos Aires: Amorrotu.

PALAMIDESSI M (comp) (2006): La escuela en la socisdad de redes. Una introduccion a las tecnolo-
gias de la informacién y la comunicacién. Buenos Aires: FCE.

SALOMON, G.; PERKINS, D. y GLOBERSON, T. (1982) Coparticipando en el conocimiento: la amplia-
cién de la inteligencia humana con las tecnologias intsfigentes. En Revista Comunicacion, lenguaje y
educacién. N° 13. Madrid.

STEINBERG Sh. y KINCHELOE, J.L. {2000): Cultura infantil y multinacionales. Madrid: Morata.
WOLTON, D. (2000): internet ;y después? Barcelona: <iedisa.
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Fundamentacion general:
Segun los Lineamientos Curriculares Nacionaleu para la Formacion Docente Inicial (Res. CFE

N° 24/07), la Formacion Especifica se orienta al estudio de la/s disciplina/s especificas para la ense-
fianza en la especialidad en que se forma, la didactica y las tecnologias educativas particulares, asi
como de las caracteristicas y necesidades propias de ks alumnos a nivel individual y colectivo. Se re-
fiere, por lo tanto, a aquello que es propio, en este c:::u-so, del Profesorade de Educacion Primaria y
comprende el conjunto de saberes que resultan neceszrios pata el desarrollo de las capacidades que
definen el ejercicio de la funcién docente en este nivel. Este campo, constituye, por lo tanto, un aspecto
crucial de la formacion del docente, ya que junto con fas experiencias formativas propias de los otros
campos, aporta herramientas conceptuales y metodol¢.gicas para llevar a cabo la ensefianza de los
diferentes aspectos y contenidos que integran el currici: o de la Educacién Primaria.

La Formacion Especifica debe dar al futuro docerte herramientas conceptuales y practicas para
programar ia ensefanza, poner en practica distintas estrategias, coordinar la tarea de la clase y eva-
luar el proceso de aprendizaje de los alumnos y sus resultados. A su vez, el campo de la Formacion
Especifica debe estar en estrecha articulacion con el Campo de la Formacion en la Practica y ei Cam-
po de la Formacion General. °

Es importante sefalar que los saberes que componen la Formacién Especifica proceden de
fuentes diversas. Las disciplinas, en primer lugar, constituyen una fuente ineludible, en la medida en
que aportan estructuras conceptuales, perspectivas y modelos, modos de pensamiento, métodos y
destrezas, valores. Los elementos de una disciplina que un docente debe aprender estan ligados, sin
duda, a los contenidos que integran el curriculo del nive! para el que se forma, pero éstos no lo agotan
en ningun sentido. Resulta necesario garantizar una foﬁnacién profunda sobre los aspectos que hacen
a la estructura de la disciplina y, a la vez, dotar a los estudiantes de estrategias y categorias de pen-
samiento que les posibiliten la apropiacion de nuevos tonocimientos a futuro y el abordaje de nuevas
problematicas y cuestiones mas all4 de la formacién inicial. La formacién

disciplinar requiere, asimismo, la inclusién de a‘eiuelios aspectos que posibiliten la comprensién
de los contextos histéricos de produccién de los conacimientos y la reflexion sobre ciertos aspectos
epistemolégicos que permitan dar cuenta de la naturaleza de los objetos en estudio, det tipo de cono-
cimiento producido en una disciplina y de los métodos y criterios para su produccion y validacion. La
formacion especifica se nutre, asimismo, del conocimiznto didéctico relativo a la ensefianza de conte-
nidos especificos correspondientes a las distintas drea: curriculares, de las teorias psicolégicas nece-
sarias para conocer los rasgos distintivos del proceso de aprendizaje de esos contenidos y las caracte-
risticas evolutivas de ios alumnos desde el punto de vista motriz, cognitivo, emocional, moral y social.
Del mismo modo, los estudios de caracter histérico, suciolégico y cultural constituyen una referencia
curricular importante en la medida en que posibilitan perspectivas y modos de comprension mas am-
plios acerca de la infancia y su problematica.

s Consideraciones generales acerca de la Formacion Especifica en el F:nfesorado de Educacion Inicial. INFD. 2008
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Las unidades curriculares del Campo de la Formiazion Especifica son:
Matematica

Ciencias Naturales

Practicas del Lenguaje

Educacién Sexual Integral

Ciencias Sociales

Problematica de ia Educacion Primaria
Didactica de la Matematica

Didactica de las Ciencias Naturales

Sujeto de la Educacion Primaria

Formacion Etica y Ciudadana

Educacion Fisica

Lenguajes Artisticos

Alfabetizacion Inicial

Didactica de las Ciencias Sociales
Didactica de fas Practicas del Lenguaje
Suijeto de la Educacion Primaria Il

Taller de Residencia de Matematica

Taller de Residencia de Practicas del Lenguaje
Taller de Residencia de Ciencias Sociales
Taller de Residencia de Ciencias Naturales

Fuera de aiic:

2 Espacios de Definicion Institucional.

MATEIATiCA -

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: anual
Ubicacién en el disefio: 1° afio
Carga horaria: 3,20HR/5HC

Fundamentacién:

El formador a cargo de la ensefianza de la Mat:matica en el instituto, ha de tener en cuenta las
experienciaq y concepciones que los estudiantes traen sobre esta materia y su aprendizaje (pensada
como dificil, solo alcanzable por aigunos, demasiado abstracta, de gran peso social, etc.), para crear
un ¢lima de estudio que les permita, partiendo de las posibilidades de cada uno, apreciar la disciplina y
comprometerse con la resolucion de problemas y el aprendizaje de los conocimientos necesarios para
fundamentar su futura ensefianza. Tomando en cuent: el sentido coman, la intuicion, la observacion, la
aproximacién empirica, ia experimentacion inductiva con que los estudiantes suelen aproximarse a ios
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problemas matematicos, el docente de instituto ira crezindo situaciones que busquen elevar el nivel de
aprendizaje matematico de los mismos, mediante estralegias de reflexion, esquematizacion, generali- -

zacion, prueba, rigor y simbolizacion. Procesos sobre lus que los futuros docentes deberan reflexionar,
reconocer y analizar para poder hacer lo mismo en sus jropias aulas.
El estudiante de instituto debe llegar a poseer, respecto de ios 'contenidos que debe ensefiar:

- comprension conceptual, poseyendo una captacion integral y funcional de ideas matematicas
que incluya la comprension de ios conceptos, operaciones y relaciones matemdticas involucradas.

- conocimiento y manejo fiuido de procedimientcs y de cuando y cdmo usarles flexible, precisa
y apropiadamente.

- capacidad estratégica para formular, represe-itar y resolver problemas matematicos.

- razonamiento adaptativo para poder pensar |igicamente sobre las relaciones entre concep-
tos y situaciones, incluyendo procesos de reflexion, argumentacion y justificacion

- comunicacién clara, utilizando vocabulario apropiado y las diversas formas de expresion y
representacion que admiten los contenidos matematiccs a ensefiar.

- disposicion positiva hacia la Matematica coro valiosa, sensible y Util, valorando ef esfuerzo
continuado que implica su aprendizaje y reconociéndose aprendiz y a la vez como hacedor de mate-
matica (Silver E., 2008). |

En tanto, se “sostiene como tesis fundamental c:ue las ideas que produce una ciencia estan in-
disolublemente ligadas con la forma en que son producidas” (Informe General de la Comision Nacional
de Ciencias, agosto 2007, p. 11) la resolucion de proliemas y la generacion de preguntas foman un
papel esencial, en las aulas de matematica de los instiutos, para esta tarea de resignificacion e inte-
gracién de los contenidos a ensedfar.

Desde el punto de vista del aprendizaje matematico de los futuros docentes, la resolucién de
problemas (én sentido amplio) se constituira a la vez én motivacién, objetivo, contenido de estudio y

recurso didactico. Con algunos problemas, tomados cimo paradigmaticos en cada eje de contenido's;

interesara no solo buscar soluciones desde la discipina, sino también investigar dénde y cémo han
surgido estos problemas, qué otros problemas les die2n origen o estan vinculados a elics, como evo-
lucionaron sus soluciones, qué usos matematicos posfeaen en la actualidad y como influyen las herra-
mientas tecnolégicas en sus soluciones. '

Ademas de este andlisis de problemas realizaio por parte de los estudiantes, se realizara el
analisis - dentro de la cétedra y sobre sus propias producciones- vinculado a la perspectiva didactica
que demandara su futura ensefianza: el estudio de los sontextos en gue se presentaron ios problemas
y como ellos operaron en la comprension de los mismos, los conocimientos en que se apoyaron para
resolverios, los procesos de matematizacion logrados, los modelos y los niveles de generalizacién'y
formalizacién que admiten, los errores cometidos por lis estudiantes, ios tipos de obstaculos encontra-
dos, las formas de prueba utilizadas (en especial la ti'squeda de ejemplos, no ejemplos, contraejem-
plos y las formas de generalizacién y justificacién de ropiedades), su conexion con distintos conteni-
dos curriculares, y hasta como se organizé la clase - dsisde el formador- para llevar a cabo la actividad,
qué reglas sociales y matematicas funcionaron en ella, etc. Aparecera entonces, un vocabulario didac-
tico que sera definido con precision, aunque teniendo #n cuenta que el encuadre tedrico mas completo
correspondera hacerse en la unidad Didactica de la Matematica |.

En esta materia, el juego que involucre contenidos y estrategias relacionadas con la Matemati-
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ca, debera tener también un lugar especial. Respetardo sus caracteristicas de actividad (eminente-
mente social) genéradora de diversién e incluso de placsr, pero al mismo tiempo que requiere esfuer-
Zo, rigor, concentracién, memoria..., ellos serdn pensados como una clase especial de problemas o
como una fuente generadora de elios {concepcién que':s;eré llevada a las aulas del nivel). Sélo experi- '
mentando el juego por si mismos, podran comprender ‘os futuros docentes el valor del mismo para
conjeturar, argumentar, respetar reglas, calcular, variar estrategias, aplicar contenidos, etc. cémo utili-
zarlo para el aprendizaje matematico de sus alumnos.,

Tampoco se descartaran otras formas de ensefianza de la Matematica utilizando otros métodos

y recursos {exposiciones orales por parte del docente o de estudiantes, consulta y estudio indepen-
diente en base a textos, completamiento de fichas de trabajo dadas por el docente, busqueda de mate-
riales en paginas de Internet, uso de software espacializado, etc.), que también seran motivo de anali-
sis acerca de sus posibles fines, usos, ventajas y limitaciones en la ensefianza de la Matemitica, ya
que estas formas también deberan poder ser usadas por los futuros docentes en sus aulas.
. Los procesos de comprension, esquematizacidr; y representacion matematica en los estudian-'
tes se trataran en conjuncién con los modos de razonzmiento que esta disciplina conlleva. El futuro
_docente debera egresar del instituto distinguiendo diferentes tipos de argumentaciones6é explicacion,
justificacion, prueba y deduccion y sus alcances.

Un tratamiento especial ha de tener el uso de las TICs en las aulas de formacion. Toca a los
formadores hacer un esfuerzo para incorporaras en su_préctica {posiblemente con el apoyo del profe-
sor del area), pues si los estudiantes no viven algunas é:xperiencias con ellas y reconacen su potencia-
lidad para la ensefianza de la Matematica, es improbaly# que la incorporen en su desemperio futuro. _

Por supuesto, no se descarta la posibilidad de «que los estudiantes conecten este trabajo con
sus experiencias de aprendizaje matematico escolar, znteriores y actuales. Sin embargo, la tarea pri-
mordial estara dirigida a juzgar y profundizar su propio Jesempeiio matematico y ¢cémo mejorario, a_\.‘d-
quiriendo herramientas para poder analizar en el fut.-fro, con mayor fundamentacién al respecto, la-
practica de docentes y alumnos en las escuelas del nive:!.

Finalidades formativas’

. Promover la profundizacién del conocimiento qus tienen, los estudiantes, sobre la Matematica,
desarrollando una practica de resolucion de problemas para dar cuenta de su sentido, de su naturaleza
y su método.

. Favorecer el anlisis de las practicas matematicas que se vivan en la formacion para comparar-
tas con otras vividas y explicitar los modelos sobre 1a efisefianza y la Matematica que las orientan.

® De acuerdo con Balacheff (1987), entenderemos por argumnentacién cualquier discurso destinado a obtener el

consentimiento del inferiocutor sobre una afirmacién; una explicagion es una argumentacion en que el consentimiento se
busca a partir de la explicitacidn de la racionalidad de la afirmacia:, y no a través de otro tipo de argumentos como podrian
ser los de autoridad, los afectivos o los de reputacién. Las pruebgs son explicaciones en que la explicitacion de ta veracidad
de una asercion se realiza sobre la base de reglas o normas oonsgnsuadas por una comunidad determinada en un momento
dado. En la comunidad matematica, estas normas obligan a plan;gar la presentacion de una sucesion de enunciados, cada
uno de los cuales puede ser una definicion, un axioma, un tZorema previo o un elemento derivado mediante regias
preestablecidas de los enunciados que le preceden. Una prueba asi obtenida se denomina demostracion.

Se entiende por. justificacion dar razones convincentes, testigos 3 documentos a favor de algo. Es una forma general de
argumentacién que no necesariamente coincide con una demestracién en un sentido matematico. Por supuesto, las

demostraciones correctas son consideradas como justificaciones a:abadas en la comunidad matematica. {Citado en Johsua S
y Dupin J.J,. 2005)

7 Se adoptan los que figuran en las Recomendaciones del Area Mistemética, Infd 2008
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. Propiciar la construccién sobre los problemas gie el conocimiento matematico intenté resoiver

en distintos momentos de produccién y evolucién histérica para vincularlo con la ensefianza.
. Fomentar la revisién critica y constructivamente. de ia propia tarea atendiendo al compromiso
ético con su desempefio profesional.
. Promover el desarrollo de actitudes de responsabilidad, disciplina, constancia, cooperacién y ;
compromiso con la profesion docente.

Contenidos prioritarios:
Nimeros y operaciones

Nimeros Naturales. Funciones nominativa, ordnal y cardinal de los numeros naturales. Intro-
duccion axiomatica y conjuntista. Formas de represen:icién de los numeros naturales. La sucesion
numérica oral y escrita. Sistema decimal de numeracion. Evaluacion histérica de los sistemas de nu-
;meracién. Propiedades de distintos sistemas.

Operaciones con nimeros naturales. Significad. de las operaciones en distintos contextos &e
uso. Suma, resta, divisién, multiplicacion, potenciacion, radicacion, Propiedades de cada operacion.

Numeros racionales: Uso de fracciones, porcentajes, decimales en distintos contextos. Sitda-
ciones que involucren relaciones parte-todo, parte-parter cociente de divisiones inexactas, razones en-
tre cantidades, porcentajes. Distintas representaciones {éareas en distintas formas, puntos de una recta
graduada, expresion decimai, como cociente indicado, «a_ﬁ:.)

Expresiones decimales finitas, periddicas y no »ariddicas. Nimeros racionales e irracionales.
(Numeros reales). Densidad de los nimeros racionales

Operaciones con numeros racionales no negativas expresados en forma fraccionaria y decimal,
Suma, resta, multiplicacion, division. Significado de las :peraciones en distintos contextos de uso. Dis-
tintos modelos (barras simple y doble, plata, linea nuinérica simple y doble, tabla de razones, etc.)
Propiedades de cada operacion. Justificacién de reglas 32 célculo.

Numeros enteros. Usos en distintos contextos. Propiedades. Representacion en la recta numé-
rica. Comparacion y orden. Operaciones con numercs enteros: suma, resta, multiplicacion, divisidn.‘
Propiedades de cada operacion.

Calculo exacto y estimativo con nimeros naturales, fracciones y decimales. Célculo mental, es-
crito y con calculadora. Estrategias de aproximacion. Mirgen de error. Ordenes de magnitud de los re-
sultados. -

Divisibilidad en et conjunto de los nimeros natuzales: division entera, mailtiplo, divisor, maximo
comun divisor, minimo comuin. Multiplo, nimeros primes;, criterios de divisibilidad, congruencia numeéri-
ca. Regularidades en secuencias (patrones numéricos;. Leyes de formacion: paridad, divisibilidad, ng-

meros cuadrados y cubos, nimeros amigos, capicuas, etc. Farmulas para el término generai del pa-
tron. '

Funciones. Proporcionalidad _

Patrones, relaciones y funciones que modelizan: situaciones matematicas. Notacion algebraica -
para representar variables y relaciones entre variables. Férmulas. Razonamiento algebraico. Generali-
zacion.

Proporcionalidad. Situaciones usuales de la proporcionalidad (interés simple, escala, reparticion
proporcicnal, etc.). Variable, cambio y dependencia. Relaciones de proporcionalidad directa e inversa.
Prdpiedades. Razén y proporcién numéricas.
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Geometria

Interrelacién espacio fisico y geometria. Habilidadles geométricas. Pensamiento geométrico.

Relaciones espaciales de ubicacién, orientacion, ‘delimitacion y desplazamiento, el uso de sis-
temas de referencia y de relaciones de paraletismo y perpendicularidad. (Resolucion de problemas en
distintos tipos de espacios -micro, meso, macro y cosma espacio).

Figuras de una, dos y tres dimensiones. Elemertos. Propiedades. Relaciones de inclusion. Cla-
sificacion, definicion. Condiciones necesarias y sﬁﬁcierfiﬂs, definiciones equivalentes. Construcciones.
Distintas formas de prueba. La prueba deductiva. ' _

Tipos de transformaciones. Transformaciones topoldgicas, proyectivas, afines y métricas. Pro-
piedades que las caracterizan. Aplicaciones de la congruencia (patrones, frisos, cubrimientos, etc.) y
de la semejanza (ampliaciones, reducciones, perspectivas, etc.).

Uso de software para trabajar estos temas, coma Cabri Geométré, Geogebra o Dr. Geo.
Medida:

Magnitudes. Atributos cuali y cuantitativos de un cbjeto o fenémeno. Unidades fundamentales,
multiplos y submultiplos de ellas. Unidades derivadas. izo de instrumentos. Error en la medicion. Cau-
sas. Concepto de precision. Estimacién de cantidades. (-i;mraciones con cantidades

Perimetro de figuras. .

Area. Equivalencia de figuras. Teorema de Pitagoras. Areas de tridngulos y cuadrilateros, circu-
los, poligonos y figuras compuestas. Distintas estrategias de célculo. Formulas.

Volumen. Equivalencia de cuerpos. Volimenes: de distintos cuerpos. Distintas estrategias de
calculo. Formulas. ‘

Relaciones entre perimetro-area -volumen.

Probabilidad y Estadistica

Probabilidad. Fenémenos y experimentos aleatotios: imprevisibilidad y regularidad. Probabilidad
experimental. Probabilidad tedrica. Frecuencia y probai;ilidad de un suceso. Equiprobabilidad. Ley de
Laplace. Sucesos incompatibles, contrarios e incluidos :Principio de la suma. Probabilidad de sucesos
repetidos e independientes. Regla del producto. Nocion Zle probabilidad condicionada.

Combinatoria: resolucién de situacicnes de contéo exhaustivo. Estrategias de recuento (uso de
diagramas de Venn, diagramas de arbol, tablas, etc.). u vinculacion con la probabilidad y la estadisti-
ca.

Estadistica. Poblacidn. Muestras: representativicsd.

" Representacion de datos estadisticos: escalas e medicion. Tablas de frecuencias (absoluta,
relativa y porcentual). Diagramas de lineas, barras. Circulares, histogramas. idea de curva normal,

Parametros estadisticos. Media, moda, mediana, significados vy utilidad. Idea de desviacion. La
estadistica en los medios. Los abusos en el usc de la estadistica.

Bibliografia orientativa:

BALACHEFF, N. (1987) Procesos de prueba y sifuaciones de validacion. En Educational Studiesin
Mathematics 18. ' :
BRESSAN, A (2001) La evaluacion en Matematica. Erioques actuales. Desarrollo Curricular EGB 1 y

2. Publicado por el Ministerio de Educacién y Cultura. Direccién de Gestion Curricular. Prov. de Rio
Negro.
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BRESSAN, A. (2006) Concepciones de la matemiiica y bases epistemoldgicas curriculares.
Documento Curricular. Direccién de Nive!l Superior. ‘onsejo Provincial de Educacion. Prov. de
Neuquén. )
CHEMELLO, G.; AGRASAR, M. Y RODRIGUEZ, M. (20£:8) Recomendaciones para la elaboracion de
los Diseffos Curriculares de Formacién Docente - Area Matematica. INFD. MECyT.

DISENO CURRICULAR DE LA PROVINCIA DE RIO NEGGRO PARA LA FORMACION DOCENTE DE
EGB 1Y 2. 1997 :

DISENO CURRICULAR DE LA PROVINCIA DE RIO NE(GRO PARA LA FORMACION DOCENTE DE
NIVEL INICIAL. 1999

DISENC CURRICULAR DE LA PROVINCIA DE RIO NE(ZRO E.G.B. 3. VERSION PRELIMINAR PARA
LA CONSULTA. 1999

JOHSUA, S. y DUPIN, J.J. (2005) Introduccion a la ciJactica de las ciencias y la matemética. Ed.
Colihue.

Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia (2007). Informe de la Comisién de Ciencias y
Matematica. Agosto.
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SILVER, E. (2008) Conceptions of Mathematical Compstence. ICMI Study 15 8. DFG-NSF Conference
US Panelist Papers. Page 27. Edward A. Silver Universi:/ of Michigan.

[ .
CIENCIAS NATURALES

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: anual

Ubicacién en el diseno: 1° afio

Carga horaria: 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacién:

| La ensefianza de las Ciencias Naturales en la fcrmacion inicial tiene la finalidad de “consolidér,
fortalecer y reproducir las concepciones dominantes que la sociedad ha construido acerca de las rela-
‘ciones entre ciencia, tecnologia, sociedad y ambiente”? )e esta manera, este espacio curricular aporta
estructuras conceptuales, perspectivas y modelos, modos de pensamiento, valores y destrezas. Por
ello, resulta necesario garantizar una formacién profundéa ligada a los contenidos que integran el curri-
culum del nivel para el gue se forma, sobre los aspecto: que hacen a la estructura disciplinar del area
donde confiuyen los aportes de la Biologia, la Fisica, l&' Quimica, las Ciencias de la Tierra y la Astro-
nomia, dotando a ios futuros docentes de estrategias y categorias de pensamiento que permitan seguir
aprendiendo y abordar cuestiones mas alla de la formacin inicial.

Esta formacion requiere la inclusidn de la Historia y la Filosofia de la Ciencia para analizar dis-
tintos aspectds del contexto de produccién del conocirniento y la reflexion sobre ciertas cuestiones
epistemolégicas que permitan dar cuenta de los objetos de estudio, del tipo de conocimiente producido
en una disciplfna y de los métodos y criterios para su pm‘duccién y validacién. Asimismo, la vinculacion

¥ Recomendaciones para la elaboracién de disefios curriculares. Prot: sorado de Educacién Primaria. Buenos Aires: Ministerio
de Educacion, 2009.
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con la Historia y la Filosofia de la Ciencia promueve unz mejor comprension de los conceptos y meto-
dologias del campo clentifico como de la relacién entre ckencia, tecnologia y sociedad.

En este sentido, las Ciencias Naturales proporcionan saberes especificos en términos de alfa-
betizacién cientifica, necesaria hoy para poder participa ' democraticamente como ciudadanos respon-
sabies en un mundo cada vez mas impregnado de tecnlogia y en et contexto de la sociedad de la in-
formacion. Es deseable que estos saberes se unan al tiesarrollo de capacidades y se relacicnen con
cuestiones y problemas sociales,

Los actuales enfoques reconocen la complejidac e historicidad de los procesos cientificos; en
este marco, el propdsito central de la actividad cientific:a se relaciona con la busqueda de estrategias
adecuadas y creativas para resolver problemas y responder preguntas a fin de explicar los fenémenos
de la naturaleza, para convertirlos en hechos cientificos, que podran verse desde las distintas teorias.

La ciencia, por su parte, es una actividad que tizne como finalidad, otorgar sentido al mundo e
intervenir en él. Asi el propic aprendizaje de las ciencias deviene en desarrollo de ciencia, en el contex-
‘to de lo educativo. En este sentido hablamos de ciencia.2scolar. La experimentacion es una metodolo-
gia propia de las Ciencias Naturales gue, implementad;:i en el aula o en el laboratorio, promueve el in-
terés y la reflexion acerca de los fenomenos naturales. sta tarea debe estar acompafiada del registro
_de datos universaimente interpretables y de !a confeccion de informes con un lenguaje cientifico preci-
;80. Otro de los aspectos relevantes en esta area de Iza_" formacién inicial es la comprensién de textos
cientificos, su elaboracién y comunicacion con léxico expecifico, asi como la lectura de publicaciones
de divuigacién cientificas. También deben ser considzradas las visitas a los museos, exposiciones,
muestras, centros de investigacion de la comunidad cientifica, entre otros.

En consonancia con el objetivo de lograr una alf;abetizacién cientifica se propone en este espa-
cio curricular desplazar ciertas creencias vinculadas con la consideracion de que el saber cientifico s6-

“lo es para élites, y pensar que es necesario enmarcari> en una educacion en ciencias para todos los
alumnos. También, es necesario propiciar una vision e ciencia como proceso, y no como producto.
Asi como reemplazar la idea de ciencia como “descubrimiente de verdad”, por la nocidn de ciencia co-
mo construccion social, como perspectiva para mirar el -nundo.

En este marco, la ciencia no sera una cuestién 3séptica, sino una empresa humana, con su his-
toria, con sus comunidades, en contexto, con sus acieri.os y equivocaciones.

Finalidades formativas

. Propiciar la reflexion sobre las distintas posturzs epistemoldgicas acerca de fa concepcion de
ciencia y de la construccion del conocimiento cientifico #n los diferentes contextos histéricos en los que
se legitiman.

. Ofrecer espacios para el debate y el andlisis crilico de las diferentes concepciones gue subya-
cen en las matrices formativas de los estudiantes acercia de los modos de produccion del conocimiento
cientifico y su impécto € involucramiento en la cultura!"de nuestra sociedad, incorporando.la discusién
de valores tales como la equidad, la justicia social y |a sustentabilidad ambiental.

. Favorecer la comprension de los procesos biolc‘gicos que ocurren a todos los seres vivos res-
petando la vida en todas sus manifestaciones. ‘

. Promover la participacion critica y responsable &n ia defensa de los derechos humanos, los de-
beres del ciudadano y en el mejoramiento de la calidac de vida para colaborar en el cuidado de la sa-
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lud personal y comunitaria, la proteccién y mejoramient del ambiente biofisico y del patrimonio cultu-
ral.

Ministerio de Educacién

. Favorecer el trabajo exploratorio, experimental v ef de construccion de modglos,":poniendo a-
disposicion una variedad de situaciones en las que puedan contrastar sus hipotesis, desarrollar dise-

fios, controlar las condiciones de los mismos, organizar y analizar resultados, y elaborar informes y
conclusiones parciales.

Contenidos Prioritarios

Los contenidos prioritarios de esta unidad curricular se encuentran organizados en torno a los
siguientes ejes®:

Fundamentos de epistemologia de las Ciencias Naturales

Corrientes epistemologicas mas relevantes. Dié:dplinas que integran el area de las Ciencias
Naturales. Conceptos estructurantes del drea; teoria, 'Iéyes, hipétesis, observaciones, experimentos,
modelos, sistemas, etc. Las metaciencias: Historia y Filosofia de la Ciencia, su contribucién a una
comprension integradora y contextualizada de la Ciencia.

Seres vivos.

Niveles de organizacion de los seres vivos. Relacion estructura-funcion. Adaptaciones. Caracte-
risticas de los. seres vivos. Reinos. Clasificacion. Teorizs de la evolucion. Constituyentes quimicos de
los seres vivos. Bioelementos y Biomoléculas. (Agua, ;izmcidos, lipidos, proteinas y acidos nucleicos).
Los seres vivos como sistemas abiertos. Intercambios 1o matetia, energia e informacién con el medio.
Homeostasis. Reproduccion. Leyes de la herencia, geriitica y variabilidad de las pobiaciones. El orga-
nismo humano: intercambios de materia, energia e info macién con ef medio en los sistemas de dérga-
nos: digestivo, circulatorio respiratorio, excretor, urinario, nervioso, osteoartromuscular, reproductor
femenino y masculino. Ecosistemas. Concepto. Clasifiziacidn. Relaciones biotopo-biocenosis. Ciclo de
{a materia y flujo de la energia. Relaciones tréficas en lais poblaciones y comunidades

Materia y energia.

Diferencia entre el concepto fisico-quimico de misteria y ef tecnoldgico de material. Propiedades
y estados de la materia. Historia de las concepciones atomisticas y los desarrollos de la Teoria Atomi-
ca con los sucesivos modelos atémicos propuestos. Fzrticulas elementales: atomos, moléculas e io-
nes. Enlaces quimicos y su relacién con las propiedases de las sustancias. Los materiales: origen y
utilizacién. Sustancias puras, simples y compuestas. Qistemas materiales. Mezclas y scluciones, Mé-
todos de separacion y fraccionamiento de fase. Las reacciones quimicas. Energia: propiedades. Con-
servacion de la materia y la energia. Aspectos historicos y epistemoibgicos que condujeron a la formu-
lacion de este principio.

La Tierra y el unjverso, sus cambios interacciones y fenémenos.

El universo y el sistema solar, interacciones errre sus componentes (planetas, estrellas, gala-
xias}. Movimientos reales y aparentes de los astros. Fes6menos asociados: mareas, edlipses, estacio-
nes, sucesiones dia y noche, fases lunares. Las Tien'z'.? y sus subsistemas. Geosfera. Hidrosfera. At-
mosfera, Biosfera. El clima terrestre. Principales geofc-mas. El sualo: tipos y componentes. Procesos
geodinamicos internos y externos. El tiempo geoldgicc v el desarrollo de vida en nuestro planeta. Loé
fosiles en la Patagonia. ' l

°Es importante destacar que la separacién en ejes que, en alyunos casos, orientan hacia las disciplinas cientificas no debs
considerarse como un obstaculo para el desarrolio de unidades que integren contenidos de diferentes ejes.
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Las interacciones, el desarrolio y el origen de los fenémenos fisicos. :

La energia: fuentes, formas, propagacion y !ransfmrmaciones Implicaciones CTS del empleo de
los recursos energéticos. Ondas: Luz y sonido. Propagaion. Reflexién, refraccion y difraccion. Calor y
temperatura: Termometria. Escalas. Transferencia; cor«duccion, conveccién y radiacion. Efectos del
calor en los materiales. Sistemas de fuerzas. Determinazion de la posicién, velocidad y aceleracion de
un movil. Efectos de la electricidad y magnetismo: relac:on con las propiedades de la materia y el fun-

cionamiento de los aparatos en la vida cotidiana. Imanes artificiales y naturales. La Tierra como iman.
Imantacion.

El ambiente y la salud de los seres humanos.
Principios de la educacién ambiental. €] desarrollo sustentable. Relaciones CTS. Consecuen-

cias de las actividades antropicas: contaminacion, pérdizla de la biodiversidad, cambio climatico, la cri-
sis ambiental y enfermedades de los seres humanos.

Bibliografia orientativa:

AUDESIRK, T. (2002) Biolog/a. La vida en la Tierra. Ed ‘Pearsons Prentice Hall.

CHALMERS, A. ;Qué es esa cosa llamada ciencia? Sngi.a XX Editores.

CURTIS, H. (1994), Biologia. Ed. Panamericana.

CURTO DE CASAS Y OTROS. (1992). Ambiente y salud en La Argentina ambiental Naturaleza ¥
Sociedad.

FURMAN & de PODESTA (2011). La aventura de ensenar Ciencias Naturales. Buenos Aires: Ed.
Aique.

MAXIMO A., (1998). Fisica General. Ed. Oxford.

SABINO, C (2006), Los caminos de la Ciencia. Ed. Luman Hvmanitas.

VEGLIA, 8. (2011). Ciencias Naturales y aprendiza’s significativo. Buenos Aires: Ed.Novedades
Educativas.

PRACTICASDEL LENGUAJE

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: anual
Ubicacién en el disefio: 1° afio
Carga horaria: 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacién

En el marco de los nueves enfoques de ensefiziniza del area, las practicas sociales del lenguaje
conciben un sujeto social, politico y pedagégico situad:: en el contexto de una cultura donde construyé
constantemente el mundo a través del lenguaije.

Son los distintos ambitos de la cultura los que :aran propicia la praxis de las practicas sociales.
Asi, en el marco de la escuela, surgen los ambitos del sstudio, de la construccién de la ciudadania y ae
la literatura. Enmarcados en estos contextos, las practicas del lenguaje seran abordadas en constante
equilibrio entre el hablar y escuchar, asi como el leer y 12scribir.
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El lenguaje como instrumento simbdlico mediante el cual el hombre organiza su entorno, le
permite saber como conciben el mundo sus coeténeos,‘_f:omo lo entendian los antepasados, y ademas
permite dejar constancia de como lo entiende el hombr: actual. También mediante ella se organiza el
pensamiento. Cada individuo adquiere y define su propin grado de desarrollo al poder conocer el mun-
do que lo rodea y poder adquirir capacitacion suficiente »ara interpretario.

Le corresponde a la escuela desarrollar practicas discursivas aprobadas socialmente, para fa- |
vorecer la formacién en los valores democraticos. Esta formacién la debe realizar a través de la ense-
fianza de las practicas del lenguaje, que se constituyen en factor fundamental en la construccién de
una sociedad, su cultura, su tradicién, sus valores, sus riormas de convivencia.

Como se observa, s a través del uso del lenguaje que los nifios y adultos van apropidndose
del sistema de la lengua y aprendiendo a desempefiarie con eficacia en las diversas situaciones co-
municativas, culturales, sociales, en las que participan.;iEn estas situaciones, deberan ser capaces de
hacer uso de las practicas sociales en distintos contexfévs, con distintos interlocutores y con propésitos
variados. ‘

Los IFD necesitan revisar los contenidos que se ensefian. La historia de la lengua del siglo XX y
sus enfoques, que hacen mencidn al Estructuralismo e Saussure o Bioomfield, al Generativismo de
Chomsky, a la Linglistica Textual de Van Dijk, al Pragrﬁatismo de Searle, Grace o Austin, al Funcioné—"
lismo de Jakobson, a la Sociolingiistica de Labov, entre otros lingUistas, han intentado dar respuesta a’
los estudios del lenguaje y sus problematicas. Y los er:foques linglisticos actuales, textuales, comuni-
cacionales, pragmaticos, discursivos, acompafiados d& los didacticos, son los que intentan dar res-
puestas a ias demandas que realiza la sociedad. Se hzce necesario, entonces, reforzar los contenidos
disciplinares de Lengua y Literatura para que los futuros docentes posean una sélida formacion que
facilite su trabajo integrado a la Didactica. _

La propuesta de plantear la unidad curricular como asignatura se debe a la necesidad de brin-
dar los conccimientos, modos de pensamientos y modzalos tedricos que enmarcan nuestra discipliné.
Sirve para que los alumnos puedan ejercitar analisis dé problemas, investigar, interpretar, elaborar in-
formes y monografias, entre otras capacidades a desar-ollar.

Finalidades Formativas
. Posibilitar instancias para profundizar conocimiznto acerca de las practicas del lenguaje en los
distintos ambitos. |

. Propiciar la incorporacién de las nuevas tecnolcﬁ;ias de ta informacién y la comunicacién como
herramientas de lectura y la escritura en el mundo t:onfeamporéneo.

. Disponer de analisis provenientes de distintos -aiportes tedricos en el campo de Psicologia, la
antropologia, la historia de la ensefianza en el drea, la ‘L‘jnguistica y la Literatura que subyacen a la en-
sefianza y el aprendizaje de la lengua oral y escrita. '

. Promover el interés por la reflexion sobre las pr}é;cticas relacionadas con el lenguaje a fin de va-

lorar la importancia de una permanente formacion inicial y postericr desarrollo profesional.

Contenidos prioritarios
Contextualizacién de las ciencias: Las Ciencias del lenguaje y su objeto de conocimiento. La
ciencia Linguistica: supuestos, teorias, problemas y matlelos. El conocimiento del lenguaje como cons.‘
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truccion social. Las teorias lingdistica del siglo XX: nociones de Estructuralismo, Funcionalismo, Lin-
guistica textual, Sociolinglistica. Pragmatica.

Gramatica: Sistemas o niveles fonolégico, grafematico, morfoldgicos, sintactico, léxico pragma-
tico, textual. Linguistica del texto y del discurso: texto v discurso. El texto: propiedades. Cohesién y.
coherencia. Tipologias textuales o discursivas. Sociolingdistica: Funciones de la lengua. Variedades
del lenguaje. Pragmatica. Actos de habla. |

Oralidad: evolucién. Caracteristicas. Convenciorsss. Lengua materna. Segunda lengua. Lengua
estandar. Variedad. Registro. Lectura; historia de la lectura, tipos de lectura. Escritura: historia de la
escritura. Teoria y modelos de composicién de escritura. Procesos de produccion de textos. Conven-
ciones.

Lectura; comprensién lectora como construccitr: de significado. Lectura. Inferencias. Conoci-
mientos previos. Tipos de lectura. Estrategia de lectura. Antes, durante y después de la lectura. Niveles
de lectura y operaciones involucradas: reconocimiento ‘_\;isual de palabras, dominio léxico. El trabajo
con el vocabulario: campos semanticos, cadenas léxicas, relaciones de cohesion, morfologia derivati-
va, relaciones de significado entre las palabras (hiperonimia, sinonimia). El uso del diccionario. La En-
sefianza de la exposicién oral. Lectura en distintos sopm&és tecnolégicos, el hipertexto.

Escritura: tipos textuales. Discurso. Tipos de escritura: individual, colectiva, mediada, en pe-
quefios grupos. El plan de escritura. Uso de borradores: Modos o marcas de correccién. El error en ia
escritura como oportunidad para sistematizar nociones ;c‘e gramatica, ortografia, cohesién. Doble arti-
culacion del Iehguaje. Caracteristicas del sistema alfabé:tico. Principio de infinitud discreta.

Oralidad y escucha: turnos de intercambio de la :alabra, debate, exposiciones orales, escucha
atenta, escucha focalizada, la escucha como contenido da las practicas del lenguaje.

Literatura: Dimensi6n social e histdrica de la Literatura. Relaciones entre literatura, historia, cul-
tura y sociedad. Periodizacién. Movimientos. Estética de la literatura. Los géneros literarios. La inter-
textualidad. Enfoques epistemoldgicos de fa teoria literatia del siglo XX. Paradigmas. Teorias y modelo
de analisis. EI canon literario. Literatura patagonica. Otras literarias regionales, nacicnales y universa-
les. Literatura infantil. Evolucién histérica. Literatura traicional. Literatura para adultos. La lectura: ti-
pos de lectura.

Bibliografia orientativa:

ALISEDO, MELGAR, CIOCCI (1994) Didactica de las ciznicias del lenguaje. Buenos Aires: Paidas.
ALVARADO, M. (1984) Paratexto. UBA. Instituto de Lingiiistica.

ALTAMIRANO, C; SARLO, B. (2001) Literatura y socieaad. Buenos Aires: Libreria Edicial S.A.
CASSANY, D; LUNA, M; SANZ, G. {2005). Enseﬂarlengwa. Espafia: Grao.

DE SAUSSURE, F. Curso de Lingtiistica General. Méxic:o: Nuevomar

DUBOQIS, M.E. (1995) Lectura, escritura y formacion docéénte. Lectura y Vida, afic 16, n° 2.
FINOCCHIO A.M. (2009). Conquistar la escritura. Saba;i"es y précticas escolares. Buenos Aires: Pai-
dés. ) '

LARROSA J. (2003) La experiencia de la lectura: estucics sobre literatura y formacién. México: Fondo
de Cultura Econdmica. :

LERNER D, STELLA P, TORRES M. (2009) Formacion docente en lectura y escritura. Buenos Aires:
Paidos.
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LERNER D. (1996) ¢ Es posible leer en la escusla? Revista Lectura y Vida. Afio 17, N° 1, ba’g 5-24.

LERNER, D. (2001) Leer y escribir en la escuela: lo rezi, o posible y lo necesario. México: Fondo de
Cuitura Econémica.

LERNER; MONTES G. (1999) La Frontera Indémita. Méxizo: Fondo de Cultura Econdmica..

MONTES G. (2007) La gran Ocasién. La escuela como sociedad de lectura. Buenos Aires: Plan Na-
cional de Lectura. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia.

SEARLE, J. Actos de habla, Madrid: Cétedra.

VAN DIJK, T. (1992) La Ciencia Del Texto. Buenos Aires: Paidés Comunicaciéﬁ.

EDUCACION|SEXUAL INTEGRAL .

.Formato: Taller

.Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacién en el disefio: 2° cuatrimestre det 1° afio
Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:

| La educacion sexual es un contenido que por su complejidad a quien primero interpela es al
docente. Por tal motivo, es importante que el futuro docente sea capaz de realizar una revisién critica
de sus supuestos y posicionamientos, para poder consir.ir un espacio sistematico de saberes desde el
cual poder desarrollar la capacidad de acompafiamientt, reconocimiento, cuidado y escucha atenta de
las nifas y los nifos.

El espacio curricular de Educacion sexuai Integ-al en la formacion docente inicial tiene como fi-
nalidad la promocion de saberes que les permitan a Ioé-: futuros docentes una comprension integral de
;Ia salud, de la sexualidad humana y del rol de la escuelii en |a temética, asi como de habilidades Y es-
;trategias metodoldgicas apropiadas para el trabajo de I contenidos en el aula.

Las y los docentes en tanto mujeres y hombres =.e encuentran atravesados por mitos, creencias
y saberes sobre el tema que se pone en juego en la seleccién y organizacién de la clase como escena
pedagdgica.

‘ A su vez, el tratamiento de la educacion sexual #n la formacién de docentes tiene como propé-
sito proveer de hemramientas para defender los derechb’s humanos y para generar oportunidades for-
mativas integrales basadas en el respeto por las diferercias (étnicas, de clase, género, creencias
particulares, etc.). Asi como también la responsabilidad de igualar oportunidades, trabajando en

pos de la restitucion de derechos vulnerados y la :ioromocién del desarrollo integral de nifios,
nifias y adolescentes.

Finalidades formativas:

‘. identificar las diversas interpretaciones histéricas sobre la sexualidad y sus correlatos en las
practicas pedag6gicas para promover la permanente. reflexién sobre las propias interpretaciones y
concepciones de la sexualidad.
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. Resignificar el lugar de la escuela en el trabajo ¢n prevencion y promocion de la salud, y en la

construccion de subjetividad y sujetos sexuados, ofreciendo herramientas y recursos que permitan faci-
litar la implementacion de la educacion sexual en el aula y en la escuela. |

. Proporcionar instancias formativas en el conoci%'ﬂiento del marco legal vinculado a la sexuali-

dad propiciando [a reflexién sobre el enfoque de derech-:gi en la practica cotidiana de la escuela.

. Fortalecer el lugar y responsabilidad que tienert los docentes en su caracter de aduitos y do-
centes frente a los nifios, nifias y adolescentes.

Contenidos prioritarios

La sexualidad come construccién histdrica y cultural Perspectivas tedricas sobre la sexuali-
dad humana. La critica a los paradigmas biomédiéns y moraies. La sexualidad como concepto
complejo y multidimensional (dimensiones: biolégica, ps}i:oiégica, juridica, ético-politica).

Sexualidad y cuidado det cuerpe Sexualidad saﬁa y conductas saludables. Ei concepto de se-
xualidad segun la OMS. Conceptos de salud, calidad «le vida y prevencidn. Cuerpos sexuados. El
desarrollo de la salud sexual y la prevencion.

Concepto de vulnerabilidad y su relacién con Iz prevencidn. Salud reproductiva y procreacion
responsable. Reproduccion humana, ciclo menstrua.. fecundacién, embarazo, parto, ferti|idad; y
esterilidad. Aborto. Métodos anticonceptives y de régulacién de la fecundidad. Enfermedades de
Transmisidn Sexual: Tipos, caracteristicas. EndemladeVIHISIDA situacion local, nacional y mundlal
Derechos Humanos y la relacion con el VIH/SIDA. Caracterlstnca sociodemografica de la provincia.

Diversidad sexual: construccion cultural, econm_mca, social y politica. Teorias y conceptos de
género. Perspectiva de género. Heteronormatividad. Roles sexuales. Identidad sexual. Orientacién e
identidad de género. Comportamiento sexual. Represeritaciones sociales y sexualidad. Discriminacion
y orientacion sexual. Violencia y maltrato: Violencia de ;jénero.

La educacion sexual integral en la escuela El ro} del docente y de la escuela en la prevencion y
promocion de la salud y Ja construccién de‘ sujetos séxuados. Legislacién y documentos curriculares
nacionales y jurisdiccionales que prescriben y orientatf} la Educacion Sexual Integral en los distintos
niveles del sistema educativo. El lugar de los proyect’ézs integrados en la Educacion Sexual Integral.
Trabajo articulado con la familia, los centros de salud y:irganizaciones sociales. '

Bibliografia orientativa:

(I CURSO VIRTUAL DE EDUCACION SEXUAL INTEGRAL EN LA ESCUELA. Médulo 1: Introduccion
a la sexualidad y la Educacién Sexual integral: Mddule 2: Infancias, adolescencias y derechos, Mo-
dulo 3: Sallud, sexualidad y prevencién; Modulo 4: Educacién sexual integral en la escuela
{2010). Programa Nacional de Educacién Sexual lntecj?ral. Ministerio de Educacién. Presidencia de la
Nacion.

EDUCACION SEXUAL DESDE LA PRIMERA INFANC'A. Coleccién: 0 a 5, La educacién en los prime-
ros afos. Informacién, salud y prevencion.

FAUR E. (2003) ¢Escrito en el cuerpo? Género y de:schos humanos en la adolescencia. En: Checa
S. (comp.) Género, sexualidad y derechos reproductives en la adolescencia. Buenos Aires: Paidds.
GRECO, M B; Ramos, G. (2007). Anélisis de casos. {.na perspectiva institucional. En. Educacion se-
xual en la escuela. Perspectivas y reflexiones. Buenos Aires: Direccion General de Planeamiento, Mi-
nisterio de Educacion, GCBA.
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JURJO SANTOME. Sexualidades e institucion escolar. Ediciones Morata.
La educacion sexual en las autas. Una guia de orientacitin para docentes. CTERA. 2010.

LEY N 26.150. Programa Nacional de Educacién Sexual Integral. Octubre 2006.

LEY NACIONAL N° 23.179 Convencion sobre la eliminacion de todas las formas de discriminacion con-
tra la mujer. 1985,

LEY NACIONAL N° 23.582. Antidiscriminatoria. 1988.
LEY NACIONAL N° 25.673, Programa Nacional de Salugi :Sexual y Procreacion Responsable. 2002,

LEY NACIONAL N° 26.061 de Proteccion Integral de lus Derechos de Nifos, Nifias y Adolescentes.
2005.

LEY NACIONAL N¢° 26.485. Ley de proteccion integral para prevenir, sancionar y erradicar la violen-

“! DE L OR!G N lel - Afio de Homenaje 2l Almirante Guillermo Brown,
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cia contra las mujeres en los ambitos en que desarrollen sus relaciones interpersonales, 2009.

LEY PROVINCIAL N° 509 de Salud Sexual y Reproductiva. TDF. 2000. Ley N° 533- Modificacion de la
Ley N° 500.

LINEAMIENTOS CURRICULARES PARA LA EDUCACION SEXUAL INTEGRAL. Programa Nacional
de Educacién Sexuat Integral. Ministerio de Educacién. Resolucion CFE N° 43/08.

‘MORGADE G. (2001): Aprender a ser mujer, aprender ¢ ser varén. Buenos Aires: Novedades Educati-
vas. ‘

MORGADE G. (2006): Educacién en la sexualidad desae el enfoque de género. Una antigua deuda de
la escuela. Buenos Aires: Novedades Educativas. :

MORGADE G. (2006) Educacion en la sexualidad desciz el enfoque de género. Una antigua deuda de
la escuela. Buenos Aires: Novedades Educativas. '
RIEDEMANN V. Educacion sexual en la escuela. Guig para el orientador de puberes y adolescentes,
Por qué habiar de sexualidad y como hacerlo. Primera parte. Buenos Aires: Paidos.

Serie Cuadernos de ESI para la educacién inicial. Conrénidos Y propuestas para ei aula. Material pro-
ducido por: Programa Nacional de Educacién Sexual Intzgral.

VILLA, A. (2007) Cuerpo, sexualidad y socializacion. In‘srvenciones e investigaciones en salud y edu-
cacion. Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas:

WEISS, M. Educacion sexual infantil fuvenil en Revista Ensayos y Experiencias. Afio 7, N° 38 Mayo -
“Junio de 2001.

' CIENCIAS SOCIALES

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual
Ubicacién en el disefio: 2° afio
Carga horaria: 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacién:

La formacion docente en Ciencias Sociales recuiere de variadas estrategias para ingresar al
conocimiento y de una propuesta que se sostenga en unia importante coherencia interna, en funcién de
los propésitos de la formacién. De este modo, se podréf facilitar que los futuros profesores puedan to-
mar conciencia de sus propias matrices, de 1a insuficier:zia de las mismas, para revisarlas y repensar
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las a la luz de las nuevas aportaciones, que se aproxirien al placer y ai sentido del conocimiento so-
cial, que se vayan apropiando de las miradas que se preponen, juzgandolas en su propio andiisis de la
vida social, y a partir de esto, en sus ensayos en la labci docente.

En primer lugar, es necesario no perder de vist&:; que el docente necesita de una sdlida forma-
cion en las disciplinas del conocimiento social, no conin un especialista disciplinar, sino como marco
referencial para construir sus contenidos de ensefianza. Esto implica reconocer que ios contenidos de
las Ciencias Sociales escolares no son una simplificacién, sino un producto de una construccién didac-
tica del conocimiento disciplinar, en la medida que resaonden a las finalidades de la escuela, asi se

* procura dar sentido y coherencia teérico metodologica sunque, ahora, con el grado de especificidad y
finalidades esenciales que corresponden tanto a la ens‘éﬁanza de la Historia como de la Geografia. De
esta manera, los alumnos del profesorado podran recéhocer los limites discipiinarios, pero concibién-
dolos a modo de bordes y fronteras como permeables. y comunicantes. Para esto, deberan reconocer
los vinculos entre las distintas dimensiones de la realidéfd social para, de este modo, estar en las mejo-
res condiciones de alcanzar {a construccion de conocim:2ntos mas complejos, ricos y criticos.

Desde aqui, este espacio propone profundizar en el conocimiento social, focalizando la mirada
en lo referente a ia realidad social y en especial a los céznceptos propios del campo geografico y social,
ya que los alumnos vienen construyendo conocimientoﬁi:istc’:rico desde el espacio de Historia Argentina
y Latinoamericana. ‘

Asi, paulatinamente, irdn cimentando los concepios que estructuran el area y principalmente Ias
disciplinas escolarizadas. Asi tambnén, les permitira ternar posiciones argumentadas sobre una serie
de cuestiones que son abjeto de interés y preocupacié{a, no sélo como estudiantes sino, principalme'n-
te, como ciudadanos capaces de transformar la realida1] a través de acciones sustentadas en una re;
flexion sistematica critica y permanente. _

En este sentido, entendemos que las Ciencias fiociales posibilitan describir, explicar, compren-

" der e interpretar la realidad como producto de la acciénjide sujetos sociales, o sea detenerse a mirar la
complejidad de la trama socioterritorial a la luz de teori%ns sociales criticas, las que le permitiran avan-
zar en la construccién de categarias de analisis explicativas.

Los ejes propuestos abordan conceptos que de‘?:)en ser comprendidos como naturales, cultura-
les, espacio-temporales y producidos por determinades sujetos sociales por medio y como producto
del trabajo humano, éste en su mas amplio sentido. La jpropuesta de este espacio curricular promueve
que el futuro docente interprete y comprenda la reailidad scciai como uha construccion de determina-
dos sujetos sociales en determinados espacios y socieJades. Refiere, asi también, a distintas reali-
dades sociales, socio-historicas y geogréficas que, a purtir del trabajo y la cultura, siempre han sido el
producto y el medio a partir de los cuales los sujetos ?‘:an producido sus propias condiciones para la
vida. 4

Para avanzar en las conceptualizaciones fundaigtes de esta unidad curricular hay que posicio-
narse en el estudio del espacio geogréfico como uno da los conceptos que estructuran la realidad so-
cial'® junto al tiempo histérica y los sujetos sociales.

La Geografia, como disciplina social, centra su:interés, a partir de la década del 60, principal-
mente, en el hombre y sus problemas, redefiniendo as: su naturaleza social. El espacic geogréfico es
reinterpretado y se lo concibe como un producto social; es decir, el que la sociedad crea, modifica,
transforma.

'° La entendemos a fa misma como (nica, irrepetible, confiict+a, dindmica y compleja.
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El estudio de la Geografia, desde estos nuevos anfoques, posibilita asi a los futuros docentes,
la comprensién del conjunto de relaciones que se estaktlecen en el proceso de construccion del espa-

cio geografico.en el que estan insertos, tanto a nivel Ioc_.';_éil como mundial; y les ayuda a entender como
Yy por qué sus acciones individuales o colectivas en relzcion a los valores humanos y a la naturaleza,
tienen consecuencias tanto para si como para la socied%nd.

Desde una perspectiva critica, el espacio se construye a partir del trabajo humano sobre la na-
turaleza; es decir, una naturaleza reelaborada en un pﬁ)ceso histérico, a partir del cual quedan en el
territorio las huellas de las decisiones, sociales econéimica, politica y tecnolégica atravesada por las
propias contradicciones y los conflictos de la sociedad. De esta forma, sociedad y naturaleza no pue-
den entenderse como entidades independientes, sino ar:éiculadas permanentemente.

Los diferentes modos en la utilizacién dei territorii: significan una “valoracién” distinta de la natu-
raleza; es decir que la relacién sociedad-naturaleza j;-;ega de un modo particular. Asi, las diversas
combinaciones sobre el temitorio de los elementos naturales e introducidos o construidos por la socie-
dad, dan como resultado determinadas conﬁguracioneéf’-fterritoriales. Estas, varian o cambian en cada
momento histérico dada las condiciones econdmicas, sociales, cuiturales y politicas. Por ello, las for-
mas espaciales son el resuitado de las relaciones de rroduccion vigentes en la época en que fueron
creadas. Esta complejidad nos habilita a utilizar determi.nadas herramientas que nos lleven a observar
y buscar explicaciones de los elementos del pasado y dal presente que le dan sentido al espacio geo-
grafico. |

Es necesario, entonces, abordar el ambiente dezde una concepcién multidisciplinar, entendien-
do que responde a la dindmica compleja de procesos:i-de interaccion que se producen entre factorgs
naturales y sociales, dado que las acciones de la socie&ad inciden sobre la dinamica de la naturaleza y
los efectos espontaneos de la naturaleza, o los efectc: ecolégicos generadas por las acciones de la
soéiedad. también inciden sobre la sociedad. _

Para acceder sisteméaticamente al campo de es:-ﬁ.ndio, los contenidos propuestos contribuyen a
comprender que en el transcurso de la vida social, Ios,é;‘grupos humanos realizan un conjunto de activi-
dades en estrecha vinculacion con la naturaleza en blstjueda de satisfacer necesidades basicas a tra-
vés del tiempo y sus variadas formas de organizacion social.

Para el desarrollo de las actividades econdmices los hombres fueron organizando distintos mo-
dos de produccién' a través del tiempo y simulténeaménte fueron imprimiendo en el espacio particula-
res formas de distribucién de los objetos. Estas paﬂicuféiridades son, en definitiva, las formas de orga-
nizacion espacial tal como son el espacio urbano y rurzi, entendidos como producto de la sociedad que
existen como resuitado de proyectos, deseos, fuchas y ﬁ’abajo de la misma. .

En tanto, los modos de produccion, determinai variadas relaciones sociales mediadas por ;efl
esfuerzo de! trabajo para producir, distribuir, intercambizr y consumir los bienes y servicios, tratando de
superar la insuficiencia de los medios tecnoldgicos y la éisponibilidad de los elementos naturales.

De esia manera, abordar los modos de production, requiere el establecimiento de relaciones
entre factores de produccién, el analisis de las formas '§ociales de organizarlos y distribuir el producto.,
Reconocer los modos de produccién adoptados por Ias'E sociedades a través del tiempo, es lo que per-
mitira comprender la estructura social resultante.

He modo de produccion se encuentra vinculado a una frma de organizacion social basada en la convergencia de
cierto tipo de tecnologia y recursos econémicos (fuerzas productivas) con instituciopes legales y de control social {relaciones
de produccion). Las fuerzas de produccion reflejan el desarrolio cie:‘rliﬁco y tecnoldgico.

“Las Isias Malvinas, Georgias y Sandwich izl Sur sony serdn Argentinas”
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El analisis de los procesos economicos ayuda a interpretar las complejas relaciones estableci-
das entre los diferentes grupos sociales y la naturaleza, recuperando a ésta como limitada e inestable
fuente de recursos naturales (elementos naturajes valorados y usados por la sociedad en un determi-
nado contexto y momento histérico) y como escenario dz los desequilibrios de la relacion con la socie-
dad, con efectos tales como los variades problemas amiientales producidos a lo largo de Ia historia.

Finalidades formativas

. Propiciar el reconocimiento de las caracteristicas de las Ciencias Sociales, en tanto objeto de .
estudio, a partir de identificar categorias de andlisis y principios explicativos pertinentes, para com-
prender la manera de formular preguntas, elaborar hipdiasis y generar conocimiento en este campo.

. Promover la explicacion sobre la configuracion del territorio local, regional, nacional, latinoame-
ricano y mundial a través del analisis de las dimensiongézss ambiental, social, economica y politica para
establecer relaciones fundamentadas entre tales dimenziones y entre los distintos espacios geografi-
cos estudiados.

. Impulsar la identificacion sobre los modos en qu: las sociedades han transformado la naturale-
za y construido espacios urbanos y rurales, para estabiacer conexiones entre los mismos, reconocien-
do los principales problemas ambientales y sus alternativas de solucion.

. Promaver la caracterizacion y valoracion de recursos en diferentes etapas del proceso regio-
nal, nacional y latinoamericano, asi como las formas £n que se organizan las sociedades actuales y-
_pasadas para producir los bienes econémicos y tecnolégicos que utilizan.

. Fomentar la caracterizacion de diferentes suje::s sociales, sus intencionalidades, intereses y
_conflictos, en la realidad social presente y pasada, considerando variables socioecondmicas y politicas
que pautan las relaciones sociales, para articular con o*.é*-as dimensiones de la realidad social. |

. Aportar una vision integradora para analizar &3 transformaciones del mundo contemporaneo
desde la perspectiva de Argentina y América Latina.

Contenidos Prioritarios

Las Ciencias Sociales como campo de conocitiiento. Las caracteristicas y la complejidad del
conocimiento social. La naturaleza de los problemas dal campo de ias Ciencias Sociales. Objetividad-
subjetividad. Neutralidad-valoracién. Causalidad-mulﬁia;:ausalidad. Configuracion del campo de las
Ciencias Sociales. Principales disciplinas que la conforfnan. El conocimiento de la realidad social como
objeto de estudio. Dimensiones analiticas: econémica, politica, social y cultural. El tiempo y el espacio:
dimensiones basicas de la realidad social. Conceptos Televantes de la realidad social; simuitaneidad,
secuenciacién temporal, actores sociales, multiperspestividad, multicausalidad, interaccién de diferen-
tes escalas espaciales; interaccion de diferentes escalis temporales; conflicto y consenso. El caréc@er
social del coﬁocimiento geografico. Corrientes de pensamiento en Geografia. Sociedades, actores so-
ciales, procesos y escalas. Discusiones pasadas y actuales en tomo al concepto de region. Los con-
ceptos de paisaje, Espacio social, teritorio, ambiente y lugar; ias escalas y sus alcances teérico-
metodolégicos. Nominacién, descripcion, Ioé.alizacién yersus complejidad, multicausalidad y aproxima-
ciones cualitativas al conocimiento.

Geografias, sus procesos y manifestaciones en los lugares en que transcurre la vida cotidiana,
en la Argentina, en América Latina y en el mundo. Centrado en el abordaje de las temaéticas que confi-

guran el area. En particular se abordaran contenidos propios del campo geografico. Esta idea se conti-_
“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwic* del Sur sony serdn Argentinas”
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nua con la formacién que los alumnos del profesorado_:vienen construyendo en el espacio de Historia
Argentina y Latinoamericana del primer cuatrimestre, _

La dimensién ambiental de los territorios. Las délerentes definiciones de “ambiente” y los muilti-
ples discursos en torno a las problematicas amblental..> La dinamica de la naturaleza y la naturaleza
reconstruida por las sociedades para instalarse y procu-z»,sr. La relatividad de! concepto de “recurso na-
tural”. La apropiacién desigual de los recursos, el deterizro ambiental, las racionalidades tecnoiégicas y
econémicas en la produccion. Las manifestaciones exiremas de la naturaleza y los desastres “natura-
les”: Riesgo y vulnerabilidad social, econémica, potitics. La utopia del desarrolio sustentabie para un
mundo “global”. Estados, organismos internacionales, c:rganizaciones no gubernamentales y empresas
como actores privilegiados frente a las problematicas ambientales.

Cambios y permanencias en los espacios urb.anos y rurales. Diferentes modos de concebir la
creciente expansion de lo urbano sobre lo rural en el capitaiismo global. Los procesos diferenciales de
crecimiento de las ciudades en paises ricos y pobres, el lugar de las posibilidades laborales y de los
transportes y las comunicaciones en la conformacion e grandes conjuntos urbanos. Movilidad, acce-
sibilidad y competitividad. Las ciudades actuales com~::f espacios fragmentados y articulados, reﬂejoé y
condicién de las sociedades. Los movimientos sociale:s urbanos. Los mercados de la produccion rufal:
productores y consumidores, el incremento de la prodiiccion, comercializacion y transporte. Los procé-
sos de cambio tecnoldgico y organizacional en las preducciones rurales ligadas a los mercados mun-
diales. La concentracidn en la tenencia de la tierra. L.5s agentes involucrados: las grandes empresas
biotecnoldgicas, los productores del sector primario de la economia, exportadoras-importadoras, efn-
presas industriales, los estados nacionales, los traba;adores rurales. Las producciones tradicionales
con mercados restringidos. El abandono de las producciones primarias tradicionales y su sustitucion
por las mismas u otras capital-intensivas. La crisis de ‘05 productores de subsistencia. Los movimien-
tos sociales ruraies.

Los estados y los territorios en el mundo global. La construccién histérica de los estados, algu-
nos procesos recientes, el cambio en ia concepcion dé frontera. Los estados y la conformacién de blo-
ques regionales con fines econémicos o multiples. La# organizaciones intergubernamentales, el alcan-
ce de sus debates, decisiones y acciones. Los conflicies entre estados en la actualidad. Los niveles del
estado en Argentina: nacional, provincial y municipal. Bus atribuciones y ambitos de decisién y actua-
cién. Consensos y conflictos entre niveles de estado ;por ejemplo, por la coparticipacidn, por posturas
encontradas frente a un conflicto de nivel provincial: o de nivel nacional). Los gobiernos locales, los
proyectos, la atencion de los ciudadanos, el procesarﬁiento de los problemas locales. El mapa politico
de la Argentina a diferentes escalas. La sociedad civit. Estado y Nacion. ‘

Los migrantes en un mundo global. Diferentes:enfoques para estudiar las migraciones: las cau—
sas estructurales y las motivaciones subjetivas y de gp’upo. Las corrientes migratorias en el mundo ac-
tual y los limites al movimiento de las personas. La busqueda de mejores condiciones de vida y los lu-
gares laboréies, sociales de los migrantes y sus culitiras. Alteridad, respeto y discriminacion. Las ca-
denas migratorias y las relaciones horizontales y vert:i%:ales en ellas. Las migraciones en y desde la Ar-

gentina en momentos contextualizados.

Bibliografia orientativa: 7
AISEMBERG,B; ALDEROQUI,S (Compiladares) (19633) Did4ctica de las ciencias Sociales. 1° ed. Bue-
nos Aires: Paidos Educador.
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AISEMBERG, B; ALDEROQUI, S (Compiladores) (1998) Did4ctica de las ciencias Socialeé !l Buenos
Aires: Paidés Educador.

ANJINCVICH, R (comp) (2010) La evaluacién significativa. Buenos Aires: Paidds

AUGUSTOWSKY, Gy otros. (2008) Ensefiar a mirar invigenes en la escuela. Buenos Aires: Tinta fres-
ca.

CARRETERO, M; ROSA, A; GONZALEZ M.F (Compizdores) (2013) Ensefianza de Ia historia ¥y me-
moria colectiva. Buenos Aires: Paidés educador.

CARRETERO, M; CASTORINA (2010) La construccici: del conocimiento histérico. Ensefianza, Narra-
cién e identidades. Buenos Aires: Paidds. :

CASTEL, R, TOURAINE, A; BUNGE, M, JANNI, O GI[IDENS, A. (2001) Desigualdad y Globalizacion.
Cinco conferencias . Buenos Aires: UBA.

CASTORINA, J.A; LENZI, A (compiiadores) (2000} La ,f'orrhacién de los conocimientos sociales en los
nifios. Investigaciones psicolégicas y perspectivas edutativas. Barcelona: Gedisa

CASTORINA, J.A (Compitador) (2008) Representaciongs sociales. Problemas tedricos y conocimientos
sociales. Barcelona: Gedisa

EGAN, K (1991) La comprension de la realidad en la exducacion infantil y Primaria. Madrid. Morata,
INSAURRALDE, M y otros {2009) Ciencias Saciales. Lineas de accién didéclica y perspectivas epié-
temoldgicas. Buenos Aires: Noveduc '

KRONBLIT, A. L. (2004) Metodologias Cualitativa en viencias Sociales: modelos y procedimientos de
anéiisis. Buenos Aires: Biblos.

SIEDE, | y otros (2007) La educacion Poiftica. Ensayca sobre btica y ciudadania en la escuela. Buenos
Aires: Paidds.

SIEDE, 1. (Coordinador) (2010) Ciencias Sociales en la Escuela. Criterios y propueslas para la ense-
Aanza. Buenos Aires: Grupo Aique.

ZYGMUNT BAUMAN (2008) Trabajo, Consumismo, Nizavos pobres. Barcelona: Gedisa.

PROBLEMATICA DE LA EDUCACION PRIMANIA

Formato: Médulo

Régimen de cursada: anual
Ubicacion en el disefio: 2° afio
Carga horaria: 2,40 HR /4 HC

Fundamentacion:

| El contexto actual, sighado por fuertes procesos de exclusion social y por problemas sociales
que afectan la vida y la convivencia de los sujetos, plaﬁtea un gran desafio a la escuela: tomar una po-
sicion para, desde su papel especifico en la sociedad, definir cdmo abordarlos. Por ello este espacio
apuesta al desafio de comprender las condiciones en las cuales la escuela lleva a cabo su tarea y
asumir compromisos para mejorarla. Abordar los “tercss dificiles” o "polémicos” desde la escuela, sig-
nifica desarrollar en los futuros docentes una sensibiliciad hacia la experiencia ajena, que reconfigure
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las ideas de identidad y diferencia, para que organiceiia ensefianza en forma productiva y responsa-
ble. La igualdad y la diversidad, en el ambito educativ, son temas recumentes gue generarn una cre-
ciente preocupacion, tanto en el conjunto de la sociedad como en la escuela. La escuela es el espacio
de encuentro de lo diverso, el lugar donde se produce el encuentro de "diferentes”; desconocer e invi-
sibilizar estas relaciones es negar la existencia de la ascuela misma. “Un sentido irrenunciable de la
formacion docente hoy es contribuir a hacer realidad 1una sociedad més.justa, una sociedad inclusiva,
con equidad y respeto a ia diversidad'?”,

El desafio es, entonces, conformar clases dunide las variadas realidades del alumnado pué-
dan abordarse junto con las realidades curriculares, cc 4 diferentes concepciones acerca de diversidad,
necesidades educativas especiales e integracién, con -}a realidad de las aulas de la region, traducida
en pos de un objetivo: garantizar ei derecho a la educzién.

La revision de la formacion inicial es impresciadible y urgente. Es necesario que el profesor
desde su formacién tome reat contacto con el tema de 1a heterogeneidad y de las necesidades educa-
tivas de todos, nc solo desde la teoria sino en la précti(;a. Es por ello imprescindible que este espacio
moduiar esté intimamente articulado con la cursada de espacio Practica |l, dado que sélo de esta ma-
nera se podran vivenciar las relaciones entre los apoxf‘es tedricos propuestos desde esta unidad curri-
culary la compleja realidad observada en la escuela. p

Por otro lado, es necesario una definicién expilicita de las politicas educativas, donde, en Ios
nuevos disefios curriculares quede claro la temética y.jal tema de la heterogeneidad esté en la forma-
cion, desde el paradigma de la complejidad, implica }{Joder problematizar la realidad educativa en to-
das sus dimensiones, para no seguir encorsetados ei‘l que estamos dispuestos a reconocer las dife-
rencias en la medida en que permanezcan dentro del dominio de nuestro lenguaje, de nuestro conoci-
miento y control. _

La formacién docente se debe orientar a ase:%wrar la comprension de los fundamentos de ia
profesion, dotados de validez conceptual y de la nece:saria transferencia para la actuacion profesional,
orientando el andlisis de los distintos contextos socioeéducativos y todo un amplio espectro en la toma
de decisiones frente a las implicancias del praceso de jssnseﬁanza-aprendizaje.

Cuando el fracaso escolar es concebido coma, un fenémeno educativo, es decir, efecto de un
desencuentro entre sujetos y escuela, comienzan a hacerse visibles aspectos que a menudo los dis-
cursos educativos y psicoeducativos han dejado en ia sombra en sus procesos de analisis e interven-
cion: diferencias socio-culturales, quiebre entre cultur‘e:'a del alumno y la escuela, escasa flexibilidad del

dispositivo escolar, sus pautas, formas de transmisiéh del conocimiento, contenidos a transmitir, mo-
dos de vincularse entre los actores institucionales, etc

Desde la escuela se fabrica una idea de éxlto i través de normas que reguian la vida escolar
Por ello, los procesos de formacion deben promover t;mrar" a la escuela como un lugar posible de ma-
yor justicia para todos los nifios y adolescentes, com: institucion simbblica en los procesos de sociali-
zacion y biografizacion.

En este sentido, se reformula e! concepto de t.ondlcnones de educabilidad” como aquellas con-

diciones que pueden ser generadas por el propio dispisitivo escolar para hacer posible la ensefianza y

2 Recomendaciones para la elaboracion de Disefios Curriculares. rofesorado de Educacion Primaria. Buenos Aires: Ministe-
rlo de Educacion. 2009.

3 Fracaso escolar, educabilidad y diversidad - R.Baguero. En B l'acaso escolar en cuestion. Concepciones, creencias y
representaciones. Buenos Aires: Novedades Educativas
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el aprendizaje en un contexto y una situacion determiaadas, en relacion con sujetos particulares que
interpelen a la escuela con sus diferencias.™

La funcion de la escuela en relacion con la divirsidad es que se vuelvan inteligibles los signifi-
cados. Pero la inteligibilidad no se da en la presentacic de la informacion, la inteligibilidad es posible
cuando se ponen en conflicto ias distintas retéricas qué son los distintos modos de decir. Es justameﬁ-
te a traves de la dimensién reflexiva, que el maestro deja de ser un mediador pasivo entre ia teoria y la
practica, para convertirse en un mediador activo que -zconstruye criticarmente sus propias teorias. Es
poner en tensién las situaciones, los sujetos en las m:smas, sus acciones y decisiones, asi como Ios'
supuestos implicados.

Se trata de la blisqueda de abbrdajes pedag6yicos y psicoeducativos que permitan su lectura
desde un discurso que no signifique las diferencias corio déficit, y colabore en el desarrolio de estrate-
gias educativas de real impacto democratizador en el atceso de los sectores populares

Este espacio curricular promueve la resolucion practica de situaciones de alto valor para la
formacion docente, no reduciéndose a un “hacer”, sin: aportando a un hacer creativo y reflexivo, don-
de se pongan en juego marcos conceptuales disporibles o se inicie la busqueda de aguelios otros
nuevos que resulten necesarios para orientar, resolvet o interpretar los desafios de la educacion.

Finalidades formativas

. Promover el reconocimiento de los diversos scntidos de la heterogeneidad en la escuela pafa
hacer visibles los vinculos con ia desigualdad y revert; situaciones de exclusion.

. Problematizar la realidad socio-cultural como cantinente y sostén de la constitucion subjetiva de
los su;etOS implicados en el proceso de enseﬁanza-apmndizaje

. Promover el reconocimiento de que la violencia, en cualquiera de sus formas, atenta contra Ia
dignidad humana v la institucion escolar es el lugar pata recuperar la dimensién dialégica.

) Fomentar, en el marco de la escueia, la ensefianza de los derechos de los nifios para garanti-
zaren la formacién de las futuras generaciones modeL-s de convivencia saludables,

. Propiciar el abordaje de teméticas basicas refé-ldas a los problemas del desarrollo infantil, para
repensar las concepciones estereotipadas, p,reguucucns;. y distorsiones —producto de representaciones
sociales- que se manifiestan en las practicas educativis cotidianas. ‘_

. Propiciar el cuidado de la infancia como origert, del desarrollo de Ia confianza en la escuela para
que nifios y adolescentes lieven a cabo iniciativas cult.rales que promuevan identidades.

. Orientar propuestas de articulacion, atendiend:: la funcién propia del nivel, ciclo; contemdos es-

colares y la metodologia para acompafiar proyectos mshtucnonales que favorezcan a un ambiente aifa-
betizador.

Contenidos Prioritarios

Atencion a la Diversidad e Integracién Educati A.

Tension entre las categorias “normal” o “comun” y “especial”. El sujeto que aprende. ,:,Qué en-
tendemos por educabilidad? Paradigma del déficit y >aradigma de los apoyos. Integracion versus In-
clusion: ¢hablamos de lo mismo? Marcos conceptualis de la integracién escolar. Diferentes perspecti-
vas. Integracion /inclusién. Resistencia y cambio institucional. El fracaso escolar. Las practicas escola

* ibig.
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res para atender a ta heterogeneidad y los procesos de las integraciones. Caracteristicas instituciona-

les para atender a la heterogeneidad. Condiciones par: ensefiar y aprender. Necesidades educativas:
elaboracién e implementacidn de propuestas didacticas Pluralidades metcdologicas. La comunicacion
y los lenguajes.

(A qué se denominan trayectorias escolares? :[ispositivos de apoyo. Trayectorias flexibles.
Adaptaciones curriculares: mitos y realidades Los procéssos de construccion y seleccion de los conteni-
dos. Seleccion, organizacion y secuenciacion de los oc-atenidos. Abordaje en equipo. Equipo de apoyo
en el proceso de integracion. Roles. Relaciones y articiiaciones entre la Educacién Especial v la Edu--
cacion comun. Documentos curriculares Practica educa’iva y evaluacion.

Vulnerabilidad infantil - Violencia familiar y maltrato infantil: Convivir en la diversidad: un desafio
educativo en tiempos compiejos. La relacion de las es:uelas con las familias. ;De qué familia habla-
mos? La participacion familiar en la escuela: desafios y‘: contradicciones. Derechos de los/las nifios/as.
La ensefianza de los derechos humanos. El cuidado dé la niflez y el ejercicio de sus derechos. La vio-
lencia en cualquiera de sus formas como atentado a la fdignidad humana. Violencia Institucional: cuan-
do las escuelas replican. El lugar del docente y la esciiela en la deteccion y derivacién de situaciones
de maltrato infantil. )

Educacién Primaria: la articulacidn entre nivelefss Decisiones en tomo a ia ensefianza: Caracte-
rizacién de los procesos de ensefianza y de aprendizaje en los ciclos de la escueia primaria. Propési-
tos de cada nivel. Unidad pedagdgica: su impacto en ;iﬂa organizacion institucional y curricular. Modali-
dades de intervencién. La organizacion del espacio, los materiales curriculares y los agrupamientos en
el ambiente aifabetizador. Giobalizacion e interdisciplif_:ariedad en la escuela. La especificidad discipliQ
nar en los procesos de ensefianza y de aprendizaje. f>onstruccién de ejes organizadores de conteni-
dos. Narrativas y la formacion de identidades: su iméiicancia en lo escolar. Elaboracion de construc-
ciones metodologicas articuladoras. Articulacion con efi nivel inicial y el nivel secundario.

Bibliografia orientativa:

ARNAIZ SANCHEZ, P. (2002) Hacia una Educacién Eiicaz para todos: La Educacién Inclusiva. Educar
en el 2000.

BAQUERO. R. Fracaso escolar, educabilidad y diversidad. En El fracaso escolar en cuestion. Concep-
ciones, creencias y representaciones. Buenos Aires: Nvedades Educativas

BAQUEROQ, R. (2002) La educabilidad bajo sospechai{ Cuaderno de Pedagogia Rosario N° 9.
BRUNER, J. (2005) En Calceta y otros. La juegoteca. Niftez en riesgo y prevencién. Buenos Aires:
Lumen.
CARLI, S. comp. (2008) La cuestion de la infancia. Entre la escuela, la calle y el shopping. Buenos Ai-
res: Paidos. ?

CARLI S. (1899). La infancia como construccion socie. En “De la familia a la escuela: infancia, sociali-
zacion y subjetividad”. Sandra Carli, Alicia Lezcanc{ Mariana Karol, Martha Amuchastegui (Comp).
Buenos Aires: Ed. Santillana. '
CORONADO, M. (2012) Padres en fuga. Escuelas Fuérfanas. La confiictiva relacién de las escuelas
con las familias. Buenos Aires: Novedades Educativas. ‘
DEVALLE DE RENDO, A; VEGA, V. (2006). Una escéfela en y para la diversidad. Buenos Aires: Aique.
DIKER, G y TEREGI, F. (1997) La formacion de méestnos y profesores. Hoja de ruta. Buenos Ajrés:
Paidos.
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DUSSEL, |, CARUSO, M. (1999) La invencion del aula. Biaenos Aires: Santillana.

FOUCAULT M.L. (2001) Los anormales; clase del 22 Je enero de 1975 México: Foﬁdo de Cultura

Econdmica.

GIBERTI, E. (2006) Diferencia y justicia de género. (Documentos PRIGEPP, Seminario “Innovaciones

tecnoldgicas, en salud sexual y reproductiva”)

IANNS, N. (2003) La convivencia en la escuela. Buenos. Aires: Ed. Paidos.

KAPLAN, C. (1997) La inteligencia escolarizada. Un estudio de las representaciones sociales de los

maestros sobre la inteligencia de sus alumnos y su eficacia simbdlica. Buenos Aires: Mific y Davila.

KAPLAN, C. (2008) La experiencia escofar inciusiva oMo respuesta a la exclusion. Material en Semi-

narios Internacional. La Formacion Docente en ios Actuzikes Escenarios. Buenos Aires.

KOSSOY, A. (2000) La escolaridad de los jévenes de sectores populares: tiempos de desafio. Crisol

Proyectos sociales. Buenos Aires: Argentina.

KOPLOW, L. (2005) Escuelas gue curan: la construcci{in de climas emocionalmente saludables. Bue-

nos Aires: Ed. Troquel. _ “

OBSERVATORIO ARGENTINO DE VIOLENCIA EN LS ESCUELAS. Ei lugar de los adultos frente a

los nifios y los jévenes. :

PARES, B. (2002) Educacion de personas con discapad;idad' Compilacion. Mendoza: Editorial Efe.

PERRENOUD, Philippe. (1995) La construccion del éxn'lh y del fracaso escolar. Madrid: Ediciones Mo-

rata. ' -
PINEAU, P; DUSSEL, |; CARUSO, M. (2001) La escuela como maquina de educar. Buenos Aires,

Paidds.

'PRUZZO DE DI PEGO, V. (1997) Biografia del fracaso &scolar. Espacio. Buenos. Aires.

Rattero, C. (2002). Fracaso de la escuelfa en su ‘para z:?idos”. En Baquero, R. (et al.) El fracaso escolar
en cuestion. Concepcicnes, representaciones y creenciits. '
REDONDO, P.: Thisted, S. La escueia en los mérgene:?.‘_, Realidades y Futuros. En; En los limites de la
educacion. Nifios y Jovenes de fin de siglo. Homo Sapiens.

Resolucion N° 174/12. (2012) CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION,

SANCHEZ INIESTA, T. (1995) La construccién del aprendizaje en el aula. Aplicacion del enfoque glo-
balizador en la ensefianza. Buenos Aires: Edit. Magiste_f’io del Rio de La Plata.

SARTI, C. (2006) Infancias y género. Seminario PRIGE;‘,’*P-FLACSO, Buenos Aires.

SKLIAR, C. (2002) ¢ Y si el otro no estuviera ahi? Buencés Aires: Mifio y Davila.

TERIGI, F. (Comp.) (2006) Diez miradas sobre la escusla primaria. Buenos Aires: Siglo XXI Editores
Argentina. ' |
TONUCCI, F. (2009) Ef nifio en la ciudad. Buenos Airesi.; Editorial Losada.

UNTOIGLICH, G. (2011) Clase 7 “Una escuela que alcjfes% fa diversidad”, del curso virtual nifos desaten-

tos e hiperactivos. Versiones actuales del sufimiento infantl. Consuttada en 2012 en
www.malestaresenlainfancia.com

VERDUGO ALONSO, M.A (2006) De la segregacion a 'a integracion escolar. Universidad de Salaman-
ca. INICO. P.-web _

WINNICOTT, D. (1993) Los procesos de maduracion y #f ambiente facilitador. Buenos Aires: Paidés.
ZELMANOVICH, P. (2003) Contra el desamparo. En: Ensefar Hoy. Una introduccién a la educacion en
tiempos de crisis. Dussel, L., Finocchio, S. (comp.). Editarial: Fondo de Cultura Econdmica
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Formato: Modulo

Régimen de cursada: Anual
Ubicacién en el diseio: 2° afio
Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacion:

En esta unidad los estudiantes del profesoradu de Educacion Primaria estudiaran los marcos
teoricos que subyacen a las propuestas curriculares y :a los textos en vigencia, que les ayudaran a ex-
plicar y comprender la practica escolar y seleccionar los principios epistemolégicos y didacticos que
juzguen adecuados para su tarea futura, capacitandose para organizar su ensefianza y llevarla a cabo.
en forma flexible y adaptandola a las circunstancias oé&nbiantes que va creando el propio proceso de
aprendizaje de sus alumnos. Es necesario trabajar em conjunto, docente y estudiantes, scbre sus
creencias y concepciones acerca de la ensefianza y eﬁziaprendizaje de la Matematica, de modo de ex-

~ plicitarlas y confrontarias con sus experiencias anteﬁor}es y presentes, con la finalidad que el estudian-
te (y el mismo profesor) pueda avanzar hacia comprei:ifaiones y actitudes més conscientes, que luego
lleve a su propia ensefianza.

Esto implica que ei docente formador debe tener en cuenta que su propia tarea no lo exime de
trabajar con los enfoques, conceptos y procedimientos@idacticos que quiere que sus estudianies sos-
tengan en su practica futura. (Feldman, 2008). :

El poner como objeto de andlisis, ya en la unicif._';:_d curricular Matematica, la practica matematica
y didactica que se desarrolla en el aula de formacion, tlaré al estudiante la oportunidad de comprender
la necesidad de coherencia entre lo que se hace y io iiue se teoriza y que el fenémeno de educar no
admite una reproductividad directa y lineal de lo que sostienen los desarrollos tedricos, psicolégicos,
pedagégicos o didacticos.'

A partir de tener que describir, analizar e mtc-r@retar los procesos reales de ensefanza y de
aprendizaje de los nifios en las escuelas (a través de u_bservaclones, videos y registros de clases) y de
la lectura de los disefios y desarrollos curriculares, Ioig estudiantes necesitaran conocer los enfoques
que alientan las investigaciones actuales acerca de Ia@;enseﬁanza y el aprendizaje de la Matemdtica,
explicitandc sus objetos de estudio, las preguntas gue intentan responderse, sus antecedentes y fuen-
tes, sus vinculaciones y contrastes con la bibliografia e sustentan los disefios curriculares, la distan-
cia que media entre ellas con la realidad escolar y s.& posibles explicaciones, reconociendo que di-

chas teorias apoyan modelos tedricos que ayudan a anlizar e interpretar las dificultades de la practica
en las aulas y no son dogmas a aplicar irreflexivamente an ellas.

Una ventaja importante de la ensefianza de la Matemétlca a través de problemas, constltuye el
hecho de poder graduar la ayuda brindada a los alumfgas de acuerdo a sus necesidades pedagobgicas
y atendiendo a su heterogeneidad cultural y cognitivé. gos docentes han de reconocer en sus aulas la
existencia de alumnos que son capaces de construir 1iria comprension conceptual acerca de un tema
particular sin requerir gran participacion de su parte, en tanto que para otros un logro similar requiei'e
de atencion especifica e intensiva. No todos los alumnas parten del mismo punto en sus conocimientos

1% An existe mucha confusién entre los objetivos de la investigacion didic:ica y sus modos de llevar a cabo sus procesos modelizadores,
con lo que puede ser realmente aphcado en las aulas.
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y posibilidades cognitivas, ni llegaran a conceptuahzauenes 0 a dar argumentaciones del mlsmo mvel‘
de abstraccion, pero deben poder alcanzar alguna fon Tia corecta de comprension de los contemdos
curriculares. (Versién Pretiminar DC R:N: EGB 3, 2000}.

Es a través del tipo de cuestiones que la realiciad les plantee y la busqueda de respuestas al
respecto, que el estudiante tendra la necesidad de acteder a los aportes de estas teorias. Para nada
se pretende un desarrollo tedrico de las mismas alejadv;:_de la préctica docente y de la escuela y alum-
nos reaies.

La sistematizacion de estos conocimientos malamaticos y didactices, apoyados en lecturas se-
leccionadas, experiencias de docentes e investigaciof«ézs. a través del estudio grupal e individual, pro-
piciando formas de trabajo cada vez mas at.nténomas‘:;_c::vntribuiré a que el estudiante tome conciencia

de su necesidad y posibilidades de formacién continua mas alla de lo que la formacion inicial le pueda
dar.

Finalidades formativas

. Promover la revision de concepciones acerca ¢l aprendizaje y la ensefianza de la Matematica
rechazando estereotipos discriminatorios, para compr&qi‘der que todos pueden aprender.

. Favorecer el uso de nociones tedricas produdi?:ias desde distintas lineas de investigacidn en
Didactica de la Matematica para analizar producciones de los nifios, planificaciones, instrumentos de
evaluacion y recursos de ensefianza y para seleccions{r actividades para ensefiar distintos contenidos,
formulando propdsitos y anticipando posibles estrategias de intervencién.

. Propiciar el analisis de los objetivos de aprendi:#aje. la organizacion de contenidos y las orienta-
ciones didacticas presentes en los documentos de desiatrolio curricuiar producidos por la jurisdiccion y
a nivel nacional, para considerar dichos documentos tcmo el marco normativo que regula la actividad
de ensefianza. ‘

. Fomentar ei andlisis de relaciones entre el dissfio curricular y la realidad institucional social pa-
ra elaborar proyectos de ensefianza adecuados a distintos contextos, para interactuar con otros a fin
de acordar decisiones institucionales. _

. Brindar oportunidades de analisis de situaciom}as de clase en escuelas primarias en las que se
trabaje con diversas actividades de Matematica, a la _liq:z de |los marcos tedrices pertinentes y las suje-
ciones del sistema de ensefianza, a fin de identificar ‘o3 criterios que subyacen a las decisiones toma-
das por el maestro y por los ajumnos.

. Promover la revision critica y constructiva de la propia tarea atendiendo al compromiso ético
con su desempefio profesional, para desarrollar aeﬁtildes de responsabilidad, disciplina, constancia,
cooperacion y compromiso con la profesion docente.

Contenidos Prioritarios

Ni(meros Naturales, Fraccionarios y Decimalas .

Caracterizacién de distintos enfoques acerca iz la ensefianza de los distintos tipos de nime-
ros. Evolucion histérica de su ensefianza. Aportes de ias investigaciones. Posibles ejemplos de temas
a tratar:

Estructuralismo y funcionatismo en la ensefianza de los nimeros. Concepciones numéricas al
inicio de la escolaridad. Funciones de los distintos tipes de numeros. Distintos contextes de uso. Cam-

pos de problemas relativos a las distintas operacionesf’:y los distintos significados de cada una de ellas.
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Distintas formas de calculo {mental, algoritmico y/o calculadora). Calculo estimativo y/o aproximado.
Algoritmos en los distintos campos numéricos. Divisibiliad. Ampliacion de los campos numéricos. Re-

cursos tecnolégicos actuales y los cambios en la ensefianza. Recursos para su ensefanza. Usos de!
material concreto. ‘

Medida

La medicién de magnitudes, su historia y la am:liacién de los campos numéricos. Evolucion de
la idea de magnitud y medida en el nifio. Aspectos rratematicos, psicologicos y didacticos. Relacion
entre situaciones reales y modelos matematicos. Constiuccién y uso de distintos recursos de medicion.
Instrumentos y errores de medicion.

Geometria

Et desarrollo de la geometria en la historia. |lJsos de la geometria en la actualidad. Conoci-
mientos espaciales y conocimientos geométricos. Enfé‘ques acerca de su ensefianza. Las representa-
ciones espontaneas espaciales y geométricas en los mﬁos Habilidades de trabajo geométrico: visuali-

zacion, representacion gréfica, descripciones, reproducciones, construcciones, justificacién, demostra-
cién. Materiales y otros recursos para su ensefianza.

Probabilidad y Estadistica _

E! azar y la intuicidn. Dificultades que present: la ensefianza de la probabilidad frente al pen-
samiento determinista de los nifios. El pensamiento c@fnbinatorio. Las representaciones en estadistica.
El promedio y sus interpretaciones incorrectas. '

Evaluacién escolar en matematica

La tradicion evaluativa que no cambia. Propbs.ifos de la evaluacién. instrumentos adecuados a
ellos. Propuestas innovadoras. _

TIC para la ensefianza de la matemitica en |a escuela.

Uso de las TIC. Software especifico del area. é@;‘nélisis y uso de paginas de Internet, interactivas
o de informacién vinculadas a la matematica. Utilizaciiin de videos, juegos, fotos, peliculas, etc.

Contenidos Transversales

Estos contenidos serén tratados a lo largo de: la materia, en forma préctica sobre situaciores
que involucren contenidos de la enseftanza y actuacicies en la préctica escolar.

Andiisis de concepciones acerca del aprendizaje y la ensefianza considerando los distintos en-
foques sobre la educacién matematica y utilizando observaciones directas, registros de situaciones de
clase, videos de clase, cuadermnos de alumnos, progriamas y diseiios de distintas épocas, planificacio-
nes, textos escolares, entre otros. -

Analisis didactico acerca de los contextos en ;g’que se presentan los problemas en las aulas; fas
formas de la resolucidn de los mismos; la discusién &i«atemaﬁca en el aula; el nivel de matematizacién
en que operan los alumnos y el docente; los errores de los alumnos; la forma de prueba matematica en
las aulas; las formas de evaluacion escolar; la elabzracion, toma y analisis de diagnésticos; las pro-
puestas curriculares y de textos en vigencia; las propuiestas didacticas escolares; la seleccién y disefio
de actividades de aprendizaje atendiendo a la diversidad cognitiva y social; el estudio critico de pro-
puestas innovadoras de evaluacién y de los estandaes de evaluacion nacionales, el estudio de pro-
puestas integrando contenidos intra y/o extramateméticos; la incidencia de determinadas tecnologias
en la enseflanza y los aprendizajes de los alumnos y fﬁ\ analisis critico de sus posibilidades y limitacio
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nes; algunas de !as teorias actuales que influenciar: en la educacion matematica: Constructivismo

(Piaget); Interaccién sccial y lenguaje (Vitgovsky); Lunstructwnsmo social (Piaget-Vigostky, Perret-
Clermont, P. Cobb, E. Yackel)

Didactica francesa:

Distintas fases en la organizacion de la clase. Eﬁl contrato didactico. Variables didacticas. Teoria
de las situaciones didacticas. La transposicion didéctic'{ﬁa. El contrato didéctico. La ingenien"ia didactica.
Relacién instrumento objeto. Tipos de prueba. (G. Brousseau. R. Douady, M. Artigue, Ma. J. Perrin
Glorian, G. Vergnaud, R. Chartnay, G. Bachelard, N. Bﬁlacheff)

Educacion Matemética Realista: Matematica cc}fi*no actividad humana. Concepto de realidad. Ni-
veles de matematizacion progresiva. Valor de ios cont%xtos y modelos en este proceso. La reinvencién
guiada. Las producciones propias de los alumnos. Ls fenomenclogia didactica. La interaccion en e!
aula. La interrelacion e integracion de los ejes. curricul;ires de la matemaética. (H. Freudenthal,: van den
Heuvel-Panhuizen, K. Gravemeijer, A. Treffers, L. Streefland. J. de Lange,...)

Cognitivas; Tratamiento de la informacién (J {sireeno, A. As;ala, E. Dubinsky, J. Kaput ). Pro-
blem solving (A. Schoenfeld)

Antropolégicas: Etnogréficas (U. D'Ambrosio, £. J. Bishop, G. Saxe, T. Nunes, T y D. Carraher)
y Didacticas (Y. Chevaltard, J. Gascdn, P. Bolea, M. Eiﬁsch). .

Socio-politicas: Empowering (Paulo Freire, B. Géreer, Mukhopadhyaz; C. Keitel, O. Skovmose).

Socioldgicas: B. P. Dowling en Gran Bretafia. -

Semidticas: J. Godino, H. Steinbring, N. Presmeg (influenciada por la teoria de Peirce); C. Mor—
gan, M. Veel! (linglistica sistémico-funcional), A. Sfardgy B.van Oers, M. Otte, R. Duval.

Bibliografia orientativa:

BALACHEFF, N. (1987) Procesos de prueba y situeziones de validacion. En Educational Studiesin
Mathematics 18.

BROITMAN, C. (Comp.) Mateméticas en la escuela pnmana Vol. Il. Paidos. Buenos Aijres.
BROITMAN, C : ITZCOVICH, H. (2001): Onentac:on&s Didacticas para la ensefanza de ia d:ws.-én en
EGB, en Documento N° 2, Direccién Gral. De Cultura i Educacién, Buenos Aires.

BROUSSEAU, G. (2007) Iniciacién al estudio de fa teorfa de situaciones didécticas. Libros del Zorzal.
Buenos Aires.

BRESSAN, A (2006): Concepciones de la matemética y bases epistemolbgicas curriculares. Documen-
to Curricutar. Direccion de Nivel Superior. Consejo Privincial de Educacion. Prov. de Neuquén.
BRESSAN, A. (2001} La evaluacién en Matematica. ?i'nfoques actuales. Desarrollo Curricutar EGB 1 y
2. Publicadb por el Ministerio de Educacion y Cultura. Direccion de Gestion Curricular. Prov. de Rio
Negro.

BRESSAN, A y otros (2000). Razones para ensefiar geometria en la Educacion Basica. Mirar, cons-
truir, decir y pensar. Ed. Novedades Educativas. Buerg-os Aires. '
CHARNAY, R (1994) Aprender (por medio de) la mséfucidn de problemas.

CHEMELLQ, G.; AGRASAR, M.; RODRIGUEZ, M. ‘e‘\;@2008) Recomendaciones para la elaboracién de
los Disefios Curriculares de Formacién Docente - Ar&e Matemdética. INFD. MECyT.

DIRECCION NACIONAL DE GESTION CURRICULRR Y FORMACION DOCENTE. (2004). Juegos en
Matematica EGB 1y EGB 2. El juego como recurso para aprender. Material para el docente.
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IZTCOVICH, H. y otros. (2007} La matemética escolar. ..as précticas de ensefianza en el aula. Buencs
Aires: Aique Grupo Editor.

JOHSUA S; DUPIN J.J. (2005) Introduccion a la didéclica de las ciencias y la matemadtica. Buenos Ai-
res: Ed. Colihue. '

PANIZZA, M. (Comp.} (2003) Ensefiar matematica ern e¢f Nivel Inicial y en el Primer ciclo de la EGB.
Andlisis y propuestas. Buenos Aires: Paidés. '
PARRA, C y SAIZ, | (Comp.) (1997). Didéctica de la r-:atemética. Aportes y reflexiones. Buenos Aires:
Ed. Paidos Educador.

" PARRA, C y SAIZ, . (2007) Ensefiar aritmética a los més chicos. Buenos Aires: Homo Sapiens.
POCHULU, M. y RODRIGUEZ, M. (Comp) (2012) Educacion Matemética. Aportes a la formacion do-
cente desde distintos enfoques tedricos. Editorial Un versitario Villa Maria. Universidad Nacional de
General Sarmiento.

SADOVSKY, P. (2005) Enseriar Matematica Hoy. Buerios Aires: Libros dei Zorzal.
SILVER, E. (2008) Conceptions of Mathematical Competence. ICMI Study 15 8.DFG-NSF Conference

" US Panelist Papers. University of Michigan. ‘

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA (2007) Informe de la Comisién de Clenmas
y Matematica. Agosto.

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOL( '3lIA. Nucleos de Aprendizajes Pricritarios. Serie
Cuadernos para el auia. .
WWAA (2009) Ensefiar Matemaética en la escuela primaria. Tinta Fresca. Buenos Aires.

mnAcm:inamm

Formato: Mddulo

Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disedio: 2° afio
Carga horaria: 240 HR/4 HC

Fundamentacion:

L.a formacién especifica se nutre del conocimie-nto didactico relativo a la ensefianza de los con-
tenidos especificos del area, de las teorias psicologicas y las caracteristicas evolutivas del sujeto. Es-
tos saberes didacticos incluyen criterios para definir ofjetivos, seleccionar y organizar contenidos, prin-
cipios de intervencién docente, formas de ensefianza, evaiuacion y manejo de la clase, conocimiento
del curriculo del 4rea y su formacién.

En Ciencias Naturales ambos saberes, disciplinares y didacticos, son decisivos en ia formacién
docente con una incorporacién balanceada y articulz_kia de los mismos. La participacion y actividad
comunicativa, asi como el roi de la experimentacién en el aula son temas para el debate y la reflexién
en el marco de la construccion curricular, ya que esto redundara en una mayor comprensién acerca de
la ciencia y los fenémencs naturales por parte de los alumnoes.

En la sociedad del conocimiento la formacion inicial debe proporcionar a los futuros docentes
herramientas para que sean promotores de la aifabetii:acion cientifica del alumnade, asegurando des
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de los institutos de formacion que los docentes comprendan. a las ciencias como un constructo social
de importancia equivalente a otros ambitos de la culturz.
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Finalidades formativas

. Promover la construccién activa de sugnlﬁcados. que fundamentaran su practica escolar al en-
sefiar Ciencias Naturales, identificando los obstéculo" apistemolodgicos del drea desde la refiexion y
analisis permanente para superar las dificultades deteitadas desde una vision actualizada del conoci-
miento cientifico.

. Disefiar, analizar y fundamentar producciones .didacticas que transpongan conocimientos de|
area con un lengugje preciso, riguroso y adecuado pa;i'a el sujeto que aprende, estableciendo una es-
trecha relacion entre teoria y practica.

. Promover la identificacion e inclusién de distintzs modalidades de ensefianza en las propuestas
didacticas, atendiendo al destinatario y al contexto der. !a intervencion pedagdgica vinculada con los di-
versos estilos de aprendizajes para aplicar estrategiéas y procedimientos de deteccién, formuiaciéﬁ,
analisis, resolucion de problemas y evaluacion de solu::ibnes en distintos ambitos.

Contenidos Prionitarios

Las ideas cientificas infantiles y la ensefianza de las ciencias: Importancia pedagégica del co-
nocimiento e indegacion de las teorias implicitas y construcciones alternativas. La causalidad y el
pensamiento infantil. Visiones de los nifios sobre el mundo y los fendmenocs que en &l ocurren. La
construccién del @nodmiento escolar y el empleo didactico de las ideas de los alumnos. Las concep-
ciones de ciencia'y su incidencia en las practicas de é{nseﬁanza. La historia de la ciencia ysurolenia
comprensién de ka nueva concepcion de ciencia. Los métodos de la ciencia. Observacion, modeliza-
ciones, prooedimientos experimentales. El lenguaje cientifico en la comunicacion, analisis y explicacion
de resultados e informes de laboratorio.

La ensengnza de los contenidos de Ciencias Maturales en la educacion primaria: Criterios de
seleccion, organizacion y secuenciacién de contenicias en ciencias naturales. La planificacién y los
planes de clase. Caracteristicas. Las unidades didécti;as como 'hipétesis de trabajo.

El disefio jde propuestas didé4cticas en la ensefianza de las Ciencias Naturales: La ensefianza
de las ciencias. Enfoques Modelos didacticos en la ensefianza de las ciencias. Los libros de texto:
analisis de las propuestas editoriales. Disefio y critenos de seleccién y organizacion de materiales y
actividades. lmp¢rtanc|a de los trabajos practicos y Iae-xpenmentacnén en ciencias. Los metaconceptos
como organizaddres del 4rea. La alfabetizacion cientifica y las actividades cientificas. La feria de cien-
cia escolar. Tipos de actividades y su relacién con los contenidos a ensefiar

Bibliografia orientativa:

CAMPANARIO J. M. (2003) Contra algunas concepciines y prejuicios comunes de los profesores uhi-
versitarios de cibncias sobre la didéctica de las cienzias. Ensefianza de las Ciencias. 21, 319-328 -
2003.

CHALMERS, A. ;(201 3) ;Qué es esa cosa llamada ciexicia? Siglo XX| Editores.
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Consideraciones generales acerca del campo de la Fcimacidn Especifica’ Consensos para la formula-
cion de las recomendaciones curriculares para el campo de la Formacion Especifica del Profesorado
de Nivel Primario (2008), Ministerio de Educacion Instituto Nacional de Formacion Docente.

DRIVER, R. (1986). Psicologia cognoscitiva y esquemas conceptuales de los alumnos. Revista Enge-
fianza de las Ciencias 4(1}, 3 -15, Espafia. '

DRIVER, R. y otros. (1989). /deas cientificas en la infancia y en la adolescencia. Madrid: Ed. Morata.
FOUREZ, G. (2007) AKfabetizacion Cientlfica y Tecnok’i’gica. Buenos Aires: Ed. Colihue.

GARDNER, H. (1996) La mente no escolarizada. Argerdina; Ed Paid6s.

GIORDAN, A, (1988). Los origenes del saber. Sevilla. Diada Editora.

GONZALEZ, J.F.; ELORTEGUI ESCARTIN, N.; GARtv‘:iA RODRIGUEZ, J.F.; IMENEZ MORENO, T
(1999). Cémo hacer unidades didécticas innovadoras. ‘3evilla: Diada Editora.

HARF, R. y otros (1996) Nivel inicial aportes para una ‘it;ii‘idéctica. Buenos Aires: Ed. El ateneo.
HARLEN, W, (1989). Enseflanza y aprendizaje de las ciencias. Madrid: Ed. Morata.

JOHSUA, S. y DUPIN, J.J. (2005). Introduccién a la ensefianza de las ciencias y la matemadtica. Ar-
gentina: Ed. Colihue. ‘

KAUFMANN, M. y FUMAGALLI, L. (2000) Ensefar Cigncias Naturales. Argentina: Paidds Educador.
LIGUORI, L. y NOSTE, M.l (2005) Didéctica de las Cmncias Naturales. Argentina. Homo Sapiens edi—
tores. :

LITWIN, E. (1897) Las configuraciones didéacticas. Ura nueva agenda para la ensefianza superior. Ar-
gentina: Paidés Educador. ‘

PERKINS, D. (1995) La escuela inteligente. Barcelonz. Gedisa.

VEGLIA, S. (2007) Ciencias Naturales y Aprandiza;é significativo. Argentina: Ediciones Novedades
Educativas. | |
WEISSMANN, H. (Comp.) (1993) Didé4ctica de ias Cienicias Naturales. Buenos Aires. Paidos.

SUJETO DE LA EDUCACION PRIARIA

Formato: Médulo

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefto: 2° afio
. Carga horaria: 2,40 HR /4 HC

Fundamentacién: .

La indagacion acerca de la constitucion y forﬁ'\acibn del sujeto pedagdgico ha sido un asunto
que por aftos ha pianteado desafios a las disciplinas solidarias de la educacién.

Los aportes de diferentes escuelas de pensar,f}iento y del campo cientifico nos permiten pensar
nuestras practicas educativas como procesos oomptééjos, donde existe una diversidad de factores en
interaccion constante.

Arribar a una concepcién de sujeto es una pr‘tjﬂi;ﬁera tarea importante para determinar cuaies son
las caracteristicas intervinientes en distintas situacio?%es de aprendizaje. Nos centraremos en los estu-
dios que abordan la constitucion del sujeto en la prim#ra etapa de la vida, definida por la Infancia.
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cionales nace dando tratamiento a un conjunto de prc»%:'nlemas sociales referidos al ordenamientc y re-
gulacién de la poblacion infantil. Esto dio iugar al desarrollo de propuestas pedagdgicas basadas tam-
bién en la homogeneizacién, que desconocieron la dﬂé'ersidad y Sus causas, y se centraron en la po-
blacion infantil de desempefio escolar deseable’®. |

A su vez distintos discursos teéricos y précticasé, educativas se han impuesto a lo largo de! tiem-
po generando una vision parcial acerca del desarrolio ﬁumano. Las teorias del Aprendizaje y la Psico-
logia Evolutiva, junto con la Psicologia Diferencial nai;é;jralizaron la visidn del desarrollo infantil en tér-

" minos de etapas o sucesiones de estadios fijos. Esta.iilegemonia de la visién evolutiva del hombre im-

pidié durante cierto tiempo ia consideracion de las variibles histérico-culturales en juego. Por ello seria
adoptar una vision reducida del problema si no consideraramos los desarrollos en antropologia, socio-
logia v los enfoques psicolégicos culturalistas. |

La escolarizacion dentro de esta perspectiva émpliada es un fendmeno reciente en compara-
cién con el desarrollo de la especie humana, pero quéejerce una influencia decisiva en tanto se trata
de una practica que tiende un puente con la cultura v las herramientas que ella misma ha creado y
continda desarroliando mediante la actividad social co‘aboratlva

En este sentido, se deberan analizar las interac¢iones que se producen en el contexto de la es-

cuela, especialmente las interacciones docente-alumriz, y las interacciones entre pares, a partir de las
cuales se concretan los procesos de apropiacion reci;f@roca y se generan los procesos de cambio cog-
nitivo. Teniendo en cuenta estas interacciones y la m’édalidad particular de la organizacion del trabajo
escolar se considerara el problema de la diversidad dei desarrollo subjetivo y el tratamiento que la e.s-
cuela le cotorga. ‘

Es por ello que, siendo un espacio de ia FOI'ITHICIén Especifica, introduce al alumno a un con-
junto de discusiones y desarrollos conceptuales que pnarmlten arribar a una comprension del sujeto in-
troducido en practicas escolares del Nivel Primario; abordando asi sus caracteristicas bioldgicas, psif
colégicas y scciaculturales. !

£l espacio aporta los sistemas tedricos para mtarpretar e intervenir desde la practica en relacnén
a las dimensiones del sujeto —constitucién, desarrolls y aprendizaje- en las instituciones y el sistema
educativo en general.

Introduce la problematica de la mﬁez lo que implica ubicar la 6ptica con que ta ciencia pslcold-
gica aborda este concepto y lo entiende: como portador de distintos significados y modos particulares
en que otras ciencias han generado; y aceptar que n: 4 hay hecho ni fenémeno de la realidad capaz de
ser capturado o explicado definitivamente, de una vez y para giempre desde ningun discurso teént:o
sino que, cada ﬂenomeno se significa siempre en espaclos sociales, histdricos y culturales desde don-
de el saber cnenluflco construye teorla o significaciones.respecto de la infancia.

Al hablan de sujeto se entiende que es hablar.de significacion, de un orden simbdlico que pre-
existe a aquel yr que le otorga un lugar. En este senﬁdo las variables organicas del desarrollo no son

mas que condicdiones de posibilidad que se entramari en el deseo, en los otros, quienes son, ademas,
los mediadores tel capital social y cultural.

Sera ﬁnﬁlidad de la unidad curricular que losilas estudiantes comprendan las particularidades
del desarrollo, g‘bdiendo valorar la influencia decisiva de los factores socioeconémicos y culturales. Di

' Recomendaciond para la elaboracién de disefios curriculares. Frofesorado de Educacién Primaria. Buenos Aires: Ministe-
rio de Educacion, 2009.
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chas teorias se analizaran criticamente intentando no ¢aer en reduccionismos y promoviendo una inte- .
gracion del conocimiento por parte dellla alumno/a.

Finalidades formativas

. Brindar conocimientos acerca de perspectivas tedricas que permiten apreciar las transforma-
ciones epistemoldgicas en la comprension de los sujetos de la educacién.

. Promover la reflexion acerca de los aportes, alc;ﬁces y limites de las distintas perspectivas teé-
ricas en tomno-de la comprension de los sujetos de la educacién primaria atendiendc al rol que tiene ja
escuela en la constitucion de la subjetividad de los nific:s «en este nivel educativo.

. Promover el desarrollo de una comprensién de la escolarizacién como una practica social com-
pleja que repercute en el sujeto de una manera especitica y duradera. .
. Fomentar el respeto por la persona del nifio, stjeto de derechos inalienables e intransferibles,

articulador de la singularidad del deseo, portador de una historia a reconocer y valorar desde su diver-
sidad, con derechos diferenciales de proteccion integr:!'y adecuada a su momento personal y evoluti-
vO.

Contenidos Prioritarios
Eje I: El sujeto aprendiente y el proceso de subjotlve_icién.

Concepciones sobre los procesos de constitucitn subjetiva y Ia nocién de sujeto desde la pers-
pectiva psicoanalitica. Unidades de analisis en el abordsje del desarrolio desde enfoques naturalistas y
contextualistas. L.a relacion entre aprendizaje y desarrdﬂo
Eje Il: El sujeto infante y la escuela con productora fe subjetividad

La infancia; como construccién socio-histdrica. Conceptuahzactones y representaciones de in-
fancia segun el proyecto escolar moderno. Del sujeto nifio al sujeto alumno. Las infancias en el proyeg:—"
to escolar posmoderno. La tensién actual de las perspé«.:livas psicolégicas del desarrolio y del aprendi-
zaje en el escenario escolar.

Eje Ili: El sujeto de la ensefianza y su aprendizaje eucolar

Problematizacion sobre la artificialidad de las s#uaciones de ensefianza. La motivacion y su re-
lacidn con las estrategias de ensefianza. La transferenzia del aprendizaje escolar a otros contextos so-
ciales. La fragmentacion de la ensefianza y sus efectcs en el aprendizaje escolar. El sujeto y su con-
texto de ensefianza: aproximacion a las modalidades e"ducativas
Eje IV: El sujeto de la educacién como sujeto colocicivo y politico

E! espacio escolar como escenario de lo com:. n y lo publico. El desarrolio moral y su tensmn
con la construccién del sentido de la norma. Los valongs como sustentos de las normas de conviven-
cia. El caracter colectivo de la organizacién del trabajo fé’scolar y los procesos de convivencia.

Bibliografia orientativa:

ASQUINI, i. y NEJAMKIS, G. (2008) ¢Por qué vale la pena una préctica entre varios?, en Dirigir las
escuelas primarias hoy. Avatares de la autoridad pedzgodgica. Escuela de Capacitacién CePA (Centro
de Pedagogias de Anticipacién), Ministerio de Educiscion, Ciudad de Buenos Aires. Disponible en
http:llwww.buenosaires.gov.arlareasleducacionlcepalpublicaciones

AUSUBEL, D. (2002). Adquisicidn y retencién del conocimiento. Una perspectiva cognitiva. Barcelona:
Paidos.
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BAQUERO, R. y NARODOWSKI, M. (1994). ;Existe la infancia? En; Revista del instituto de Investiga-
ciones en Ciencias de la Educacién, 2 (4). Buenos Aires: Instituto de Investigaciones en Ciencias de ia
Educacion/Mifio y Davila.

BAQUERO, R. y TERIGH, F. (1996). “Constructivismo y rnodelos genéticos. Notas para redefinir el pro-
blema de sus relaciones con el discurso y las précticajsée educativas’. En: Enfoques pedagogicos, serie
internacional. Nimero 12, Volumen 4 (2): Constructivisino y pedagogia. Mayo- agosto de 1996.
BAQUERO, R. (2000). Lo habitual del fracaso y el fricaso de lo habitual. En Avendaiio y Boggino
(comps.), L.a escuela por dentro y el aprendizaje escolar_.' Rosario: Homo Sapiens.

BAQUERO, R. (2001). Perspectivas tebricas sobre el zprendizaje escolar. Una introduccion. En Ba-
-quero, R. y Limén LLuque, M. (2001). Introduccién a la psncoiogia del aprendizaje escolar. Bernal: Uni-
versidad Nacional de Quilmes.

BAQUERO, R. (2001). Las controvertidas relaciones entre Aprendizaje y Desarrollo. En Baquero, R. y
Limén Luque, M. (2001), Introduccion a ia Psicologia dei aprendizaje escolar. Bernal: Ediciones UNQ.
CARRETERO, M (1997) Introduccion a la psicologia cognitiva. Buenos Aires: Aique
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FORMACIONIETICA Y CIUDADANA

Formato: Mdédulo

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacién en el diseiio: 1° cuatrimestre del 3° affo
Carga horaria: 2,40 HR/ 4 HC

F undamentaclén

Esta unidad curricular como parte del campo de. la Formaclén Especifica tiene como propdsito
formar a los futuros docentes del nivel para la ensefianza I:de los conocimientos y las capacidades basi-
cas para una convivencia democratica, en la que el ejel'qicio de la ciudadania incluya como marco de
referencia, ademas de los aspectos civiles, politicos y ssf:%ciales, los principios universales expresados
en los diferentes instrumentos internacionales y nacionaléb sobre los derechos humanos.

En relacién con la relevancia de estos fines, este &spacso curricular, a través de un formatc mo-
dular, propone tematizar, especificamente, cuestiones rt*latlvas a la ética, la ciudadania y los derechos
humanos, desde una perspectiva situada y problemattz&gora, a fin de permitir a los futuros docentes,
no soio la internalizacién fundada y responsable de va!oires, sino también el conocimiento y ejercicio
pleno de los derechos ciudadanos. :

La propuesta de Formacién en Etica y Cludadania que sustenta este espacio curricutar no pre-
tende entonces solamente ia socializacion en determm.udos valores y normas, ni la transmision de tra-
diciones filosdficas o juridicas, sino que por el contrario irtenta un ejercicio de reflexidn critica y contex-
'_tualizada en torno a la accion individual y colectiva, que fgbfsulte condicion de posibilidad para lograr una
auténtica practica ciudadana en el contexto de la demcwxécia constitucional, y sirva como base para la
gestacion de proyactes sociales mas justos e mtegradcmes Asimismo, este espacio se propone refle-
xionar sobre el papel de la escuela y el rol docente en I3 ﬁormacuén ciudadana.

La ensefianza de la reflexion ética esta asocladaa con el desarrollo de capacidades de razona-
miento y argumentacion, tendientes a lograr una coméi«encia social, que permita el intercambio de
ideas para decidir io mejor para la sociedad. Pero, al i

mo tiempo, este pensamiento también puede
ser critica y cuestionamiento al poner en duda tanto el ﬂpo de sociedad como sus practicas.
El espacio educativo -en tanto espacio publico- ge configura como ambito propicio para este
'.ejercicio de pensamiento critico, sélido y argumentad'::,licapaz de cuestionar las practicas sociales y
politicas vigentes, a partir de la ensefianza de un cuerpbji de conceptos y valores. Un ciudadano deme-
cratico no se gesta solo por vivir en estas sociedades, siho que su formacién resulta una responsabili-
" dad compartida también por las instituciones educativas.
| La democracia constitucional, en tanto sistema palitsco de relaciones, fundado en una Iegalldad
‘:aceptada por todos, supone bastante mas gue la eleccron de autoridades y la aplicacion de la regla de
la mayoria para dirimir las controversias. Implica la néé.éasidad de formar consensos, la division entre
los poderes del Estado, la independencia de la Justicia, al respeto a las diferencias, ei cumplimiento de
los derechos reconocidos legaimente y la aceptacion de un marco normativo comun para resolver con-
flictos. .
Asimismo, la idea de ciudadania que se sustent;a en esta propuesta supone concebirla como
una nocion compleja que retoma distintas tradiciones paiglticas: la democratica, la liberal, 1a republicana
y la social. En la actualidad toda concepcién de ciudadariiia plena no solo recupera estos aspectos sino
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que se configura centralmente a partir del goce efectivo d«a los derechos civiles, politlcos sociales y los
denominados de cuarta generacién.

Esta concepcion incorpora también una perspeciiva comunitaria en tanto incluye la idea de per-
tenencia a una comunidad concreta, como resultado da-%compartir una historia, una experiencia y un

porvenir. En la actualidad, los sujetos sociales constru?}en muitiples identidades, étnicas, de género,
saociales, locales, nacionales, etc. Cada una de ellas soh resultado de construcciones sociales, gesta-
das en contextos espacio temporales concretos y por lo §

nto permanentemente cambiantes.
ricular, esta estructurada en torno a tres ejes

La propuesta de contenidos para este espacio cu
orgamzadores que otorgan sentido a conceptos y enum..; dos y se corresponden con la logica del es-
pacio curricular del nivel para el cual se forman los futur::ldocentes

La reflexion ética. Los contenidos de este eje pretenden conformar una base tedrica que permi-

1a a los futuros docentes una comprensién fundada de! tdpma de los valores desde la perspectiva de la

formacion ética. : ‘ ,
Construccién de identidades: El eje incorpora c_:gqi}'tenidos en relacién con las dimensiones co-
munitaria, histérica y cultural que fundamentan el surgir'ffiento de identidades colectivas destacando la
necesidad de conocerlas para poder valorar sus caracts isticas, y enriquecer asi nuestras propias sub-
| jetividades, en un marco de respeto. |

Participacion democrética: Bajo este titulo se pr#sentan contenidos cuya finalidad es profundi-
“zar el sentido y la funcién de las normas en relacion mln la interaccion social, el conocimiento de los
aspectos basicos de la Constitucion Nacional y Provmu#l asi como de principios, supuestos y valores
del orden democratico. También se propone el Qstudlca_;?e los derechos humanos en tanto concrecion
legal, donde confiuyen contenidos éticos y juridicos, examinando las declaraciones y pactos interna-
cionales que recoﬁjocen la universalidad de estes deren:ts, con especial referencia a los derechos del
nifio. 7 ‘

Asi, enlaz. indo conceptos, valores y actividadesé.é vinculadas con un contexto concreto, los futu-
ros docentes podian comprender que nuestra sociedad nacional y regional no es una entelequia, sino
una realidad concfeta que se va construyendo a través i:le una larga lucha por la soberania, la repabli-
ca, la democracia|‘a justicia y la igualdad. O

Finaimentd, debe concederse importancia pnmn:mdlal a la formacion del docente en relacién con
la coherencia entre lo que se ensefia, y las praclicas a; ravés de las cuales se realiza esa ensefianza.

% imprescindible en este campo, en el cual los

. Compartir los fundamentos sobre la importan ‘ de los valores éticos como base de las practi-

. Propiciar la comprensién de los principios jurivilcos fundantes de la Constitucion Nacional y
Provincial para analizar la vigencia dei Estado de Derel#\o.
. Promover el reconocimiento y la practica de vaﬁres democraticos como el respeto a la libre ex-

presidn, a las dedisiones de la mayoria y el rechazo a 1ado tipo de practicas discriminatorias.
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. Favorecer el reconocimiento de valores universiles fundados en 1a dignidad de las personas,

expresados en las declaraciones internacionales de los derechos humanos para distinguir situaciones
donde los mismos son transgredidos o vulnerados.

. Propiciar la valoracion de los elementos que articulan la memoria colectiva de sus grupos de-

pertenencia, fomentando la sensibilidad y el respeto por las particularidades culturales de poblaciones
distintas a la propia.

Contenidos Prioritarios

La reflexion ética

La dimension ética como constitutiva de la persina. Problemas y dilemas éticos. La ética como
reflexion sobre los valores, los modos de vida y los sistémas de creencias.

La educacién en valores, los saberes y las préi.fticas. Las relaciones humanas. El cuidado de
unc mismo y de ios otros. La ensefianza a través del znalisis de situaciones y ia distancia con el nifio.
El tratamiento en el aula. Ei docente frente a los contictos de valores: la neutralidad beligerante. i.é
gestién del desacuerdo: estrategias y recursos privilegiados. El problema de la evaluacion en la forma-
cién ética y ciudadana. 4

Anadlisis critico de los contenidos de Construcciiin de la Ciudadania en el Disefio Curricular de
Nivel Primario. Ensefiabilidad de los contenidos de Construccién de la Ciudadania. Las situaciones co-
tidianas de la escuela y el aula como oportunidades paré el analisis ético.

Construccion de identidades '

Las identidades como construccién social e hisidrica. Manifestaciores culturales iatinoamerica-
nas. "

La diversidad en la socializacion primaria de lo: nifios: distintos tipos de familias. Los usos del
lenguaje y la discriminacion: Prejuicios y estereotipos ¢n la discriminacion. La libertad y ia responsabi-
lidad: la libertad de expresién y su ejercicio responsabi:: la fundamentacion y el dialogo didactico como
herramientas del reconocimiento del otro. ‘

Participacion democratica » :

La democracia como forma de gobiemo y comu;forma de vida. Practicas democraticas en el au-
la, el didlogo, la escucha, la participacion y la constructfién de acuerdos. ‘

Normas, principios juridicos y orden democréti';%fn: Las normas, sentido y funcion. Los principios,
valores y supuestos dei orden democratico. La fon'naj Tepublicana, representativa y federal. La demo-
cracia representativa y participativa. La Constitucion: Nacional y la Constitucion Provincial: aspectos
relevantes. Derechos y garantias de los ciudadanos. Mecanismos de participacién ciudadana habilita-
dos por la Constitucién Nacional, las leyes naciona%eé,ﬁ las leyes provinciales y las ordenanzas munici-
pales. Acciones grupales con incidencia institucional 3? comunitaria que impliquen practicas democrati-
cas de participacion.

Derechos Humanos, ciudadania plena y demcriracia: Estado y ciudadania. Fundamentacion de
los derechos humanos. Los derechos civiles y politico:s:‘. los derechos econdmicos sociales y culturales,
los derechos colectivos. Los derechos humanos: inteidependencia, universalidad. Derechos del nifio.
Violacién de los Derechos Humanos en el mundo contemporaneo. Instrumentos legales nacionales e
internacionales para la defensa de los derechos humiinos. La responsabilidad individual, social y politi-
ca.
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EDUCACION FISICA

Formato: Taller

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacién en el disefio: 2° cuatrimestre del 3° afio
Carga horaria: 2HR /3 HC
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Fundamentacién:

La Educacién Fisica es una discipiina pedagégiza, que al interior de la escuela se conﬁgdra'

como un espacio en el que se ensefia y se aprende. Pt3ee un cuerpo de contenidos especificos y sa-
beres que, presentes en la cultura, son seleccionados ;énbr su significatividad y potenciatidad educativa
y son transformados en objetos de ensefianza. '

Concebir la Educacién Fisica de este modo, im@lica entender la escuela como el instrumento
que tienen los estados y las sociedades para el procesa?; de reproduccion y transformacién cultural. La
recreacion activa de las practicas corporales y motrioersé, como parte de la cultura social, reviste en a
actualidad, un conjunto especial de significaciones oton;jantes de sentido para quien ias realiza en tan-

: fo sujeto en formacién y miembro de la cultura. Pueden }'dentiﬂcarse. en las practicas corporales y mo-
trices, contenidos educativos y saberes concomitantes E%umwos por la escuela, que posibilita su apro-
piacion y disfrute personai siendo un derecho de todos l-;f:ws nifios, jovenes y adultos.

En sus informes regulares, organismos como Iz ‘Organizacion Mundial de la Salud, establecie-
ron que “el desarrollc de comunidades y entornos salu.éiables esta estrechamente ligado a la posibili-
dad de disponer de informacion que facilite a las persor':ias la toma de decisiones sobre su modo o esti-
lo de vida y su bienestar”, Y dentro de estas decisiones stn las que hacen a la actividad fisica regular
¥ promotora de salud.

La escuela como organizacion debe estar en c:ndiciones de promover una vida activa y saiu-
dable y dispone de un conjunto de posibilidades para fogrario. La Educacién Fisica, entendida como
una estrategia educativa, asumida por especialistas y #é:ompaﬁada por el conjunto de la organizacién,
contribuye a esto desde una perspectiva doble: a presizinte y a futuro. A presente, porque aprender y
realizar actividades motrices y juegos implica que, pars:doder aprender juego, movimiento, intercambio
social, el nifio se mueve y desarrolla saberes. A futuro. porque esos aprendizajes permitiran al sujeto
tomar decisiones (saber, querer, poder} implementandr:«{ programas, actividades y acciones para soste-
ner una vida activa y saludable. »

No siempre la Educacion Fisica se entendié de esta manera y se ha implementado en ocasio-
nes como un dispositivo ligado al disciplinamiento corioral, a la descarga de energias o al adiestl:a;
miento deportivo. Hoy la escuela cuenta con la oportur:iiad de dar contenido profundamente educativo
a la actividad motriz, que es sin dudas, una actividad l:asica en la vida y las representaciones de los
nifios y las nifas. .

Una unidad curricuiar denominada Educacitn F-isica en fa formacion de los profesores y profe-
soras de la escuela, debe ser aprovechada para provacar una experiencia personal, un nivel de refle-
xién, observacién y estudio que le permita al doceni¢ en formacién revisar sus representaciones y
construir una nueva mirada, sin prejuicios, afirmada en _conocimientos actualizados y en una profundé
sensibilidad personal. ‘

Es conveniente que los futuros maestros y miestras adquieran elementos que les permitan
comprender a ios docentes especialistas del area, e in%teractuar con ellos en ia elaboracion y concre-
cion de propuestas que incorporen la educacion de y a Iravés de las practicas motrices en la formacien
basica de las nifas y de los nifios. Es necesario tamtién que los futuros docentes estén en condic_idi-
nes de ensefiar aspectos basicos en escuelas que no cuenten con personal especializado. i

Para ello se requiere de una preparacion espeﬁiﬁca que permita, a partir de una vivencia per:-
sonal de actividades corporales y motrices, su conceptualizacion, la comprensién de las necesidades y
de los procesos de sus alumnos y el sentido de la tare;sé'del colega especialista. Las modalidades de
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trabajo se deberan articular con los espacios presentes: en la Formacion General y en la Practica Pro-
fesional en el sentido de aportar en ia deconstruccién difel recorrido que ha dado lugar a la constitucion
de los conacimientos, sentimientos y representaciones que hacen a la disponibilidad corporal de los
futuros docentes, pues estos operan en el momento de wituarse con los alumnos. '

Este proceso personal colabora para que aquelll::ifs que se desempeiiaran con nifios tengan una
visibn mas amplia del sujeto, de la tarea educafiva y dée las necesidades y posibilidades de incluir la
dimension corporal en la institucion escolar.

En la etapa de la escolarizacion primaria, es de 3ran importancia acompariar a los nifios en su
proceso de perfeccionamiento y estabilizacién de las firmas de movimiento. Se debe intentar preser-
var la cultura y los motivos infantiles de movimiento, pos{tergando la copia de modelos adultos, de gran
presencia en los medios de comunicacion, que introduc:3n practicas y valores que los nifios no pueden
procesar adecuadamente. _

Se intenta promover el juego con el movimient:, la creatividad, ia revision critica de patrones
motrices, la formacién multilateral que da como resultade una amplia disponibilidad corporal para ta
accién. A partir de las formas motoras globales, eficacis para resolver las situaciones de juego y lés:
situaciones problematicas planteadas, construir una baée de automatismos transferibles a la vida en
general y a la practica de diversas actividades lidicas y motrices. En un ciclo superior de la Educacion
Primaria, la codificacion del esfuerzo, el planteo de situaciones desafiantes y la comprension de los
efectos de la actividad motora pasa a ocupar un lugar primordial en las propuestas. El mundo del de-
porte, con todas sus contradicciones, es un asunto qu%a la escuela necesariamente incluye, a veces,
por la fuerza de las circunstancias y es necesario su abordaje critico.

L.a actividad, que combina la expresion y la accion motivante y motivada, constituye también un
recurso didéctico de primer orden para ia ensefianza (e contenidos escolares de las distintas dreas
curriculares. Desde esta perspectiva, las actividades . ""e Educacion Fisica son también instrumentos
altamente significativos para la ensefianza de la toleratrcla y la aceptacion de lo diverso, el compartir ¥
proyectar con otros. Bien disefladas y dirigidas, las ac: vidades corporales pueden neutralizar las ten-
dencias discriminatorias alentando la autoestima y el e*apmtu de colaboracion.

Al nivel de la institucién escolar, se proyectan lct contenidos necesarios y significativos para Ios
nifios concretos en el ambiente concreto en que elios iven. Los estudiantes conoceran los conceptos
de la educacion fisica como disciplina escolar y las relaciones que pueden establecerse entre ella y
otros contenidos escolares. '

Se define el objeto de estudio de este taller cor'\:'zo el complejo resuitante del abordaje cientifico
del nifio, de las practicas corporales y motrices y las félaciones pedagogicas que se establecen entre
ambos. Mas precisamente, se intentara construir un ce{nocimiento acerca de las practicas pedagoégico
mofrices que se realizan con nifios en la escuela. Su ahordaje incluye un reconocimiento de las formas
de movimiento, sus significados sociales, capacidades v funciones que las posibilitan, las necesidadeé
de intervencién pedagogica y sus potencialidades parz la educacién en la escuela, asi como la consn-
deracion, abordaje y desarrollo de los conceptos de corporeldad y motricidad.

Finalidades Formativas .
. Favorecer el conocimiento de las caracleristicas de los nifios, estudiados desde ei punto de vis-
ta de su corporeidad y motricidad con particular énfasis en la etapa infantil.
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. Brindar argumentos para que los/as docentes €1 formacidn conozcan y valoren las posibilida-
des educativas que brinda y requiere la actividad motréfz y la trascendencia social e individual de Iés
practicas corporales |
. Dar marco al acompafiamiento activo de los pre Fesores especialistas, comprendiendo el senti-

do, las caracteristicas y las necesidades de su mtervens.-t_pn educativa.

Contenidos prioritarios

Constitucion y desarrollo de la Educacion Fislc como disciplina. Influencias y tradiciones. in-
ciusion del area en la Educacién Primaria a nivel nacic: ;al y provingial. La Educacion Fisica en ambos
ciclos de la Educacion Primaria. Cuerpo, cuitura y edutg?cién. Las practicas corporales y [a tarea edu-
cativa. Consideraciones epistemoldgicas. Corporeidad.jimotricidad. educacién y escuela. El cuerpo del
nifio o el nifio como cuerpo: visidn historica, sociolégiza y pedagdgica. Caracteristicas de las etapas
infantiles; significacién del movimiento en la infancia. fMaduracién, crecimiento, aprendizaje, adapta-
cion; desarrollo y desarrollo motor. Las acciones motrises; las capacidades, funciones y procesocs; la
evolucion de las habilidades motoras. Desarrollo motor ]ﬁnfantil. La accidn motriz, la situacion motriz,il.a
cultura corporal y motriz. Relaciones entre cognicion, euhocién y movimiento. Actividad motriz y apren-
dizajes escolares. Actividad motriz y socializacion. Desarrollo social y juego, clasificaciones de los jue-
gos motores; integracion social, expresion, comunicaciin y creatividad. Observacion y aprovechamien-
to pedagoégico del juego. El juego tarea, los juegos masivos, los duos, los pequefios grupos, los juegos
reglados, los juegos en equipo. Estrategias de enseﬂighza. La actividad motriz esponténea, las inter-
venciones del docente tipos de intervencién, actividad aie los alumnos y del docente. Las instalaciones
y el material para las actividades de la Educacion Fisi(;?a Organizacién de los contenidos. Sentido, sig-
nificacién, tematizacién y problematizacion. Aprendlzqe de la accion por la elaboracion y la codifi ica-
cién. Niveles de elaboracion de la tarea. Elaboracion y ejecucién del "proyecto infantil”. El juego, el
gjercicio. Las unidades temiticas, las unidades diddciicas. Los juegos con pequefio material, los jue-
gos corporales, los juegos de correr, saltar, lanzar, Ioe;?: juegos colectivos, los juegos de oposicion, lods
juegos expresivos, los juegos y actividades en la natur§i§eza y otras unidades teméticas. : ‘1
Bibliografia orientativa:

AISENSTEIN, A. y PERCZYK, J. (2001). Los juegos : lepomvos en Et monitor de la Educacion. Afio’ 2
N° 3. Republica Argentina.

CASTANER Y CAMERINO. La Educacién Fisica en la enseﬂanza primaria. Inde

CORRALES vy otros (2010) La formacién docente en uducacion fisica. Buenos Aires Editorial Noveda-
des Educativas '
DEVIS J. Actividad fisica, deporte y salud. Inde

DEVIS Y PEIRO. Nuevas perspectivas curriculares en Educacion Fisica. Inde

GLANZER, M. El juego en la nifiez. Buenos Aires: Aiq |e

GRASSO, A. (comp) (2009) La Educacion Fisica cambia. Buenos Aires: Editorial Novedades Educati-
vas, ' |
LE BOULCH, J. EI movimiento en el desarrollo de la jarsona. Paidotribo

LOPEZ, P. y otros. (2004) La Educacién Fisica en edti:acion infantil. Buenos Aires: Miiio y Davila,
PAVIA, V. (2005) Ei patio escolar, el juego en libertad <§;ontrolada. Buenos Aires: Noveduc,

SARAVI RIVIERE, J. Campamentos Juveniles. Eudeb‘as}

VELAZQUEZ C. Educacién Fisica para la paz. Mifio y Davila
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.Formato: Taller

'Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefto: 3° afio
Carga horaria: 2HR /3 HC

Fundamentacioén:

El Arte como conocimiento posible de ser enseaiiado y aprendido acompaiia y potencia ios pro-
cesos autdnomos de exploracion activa, de expresion Qi)ersonal, de busqueda de propias estrategias,
de pensamiento divergente, critico... procesos que inci@}dablemente contribuyen a la formacién de per-
sonas orientadas al desarrolic del pensamiento y de la actntud critica y reflexiva.

Para llevar a cabo la propuesta de Lenguajes .tej:rtisticos, es necesario establecer ejes y un nu-
cleo comun de saberes que puedan organizar conterwéfcios que permitan acompafiar al desarrolio del
pensamiento, propiciando en el grupo del tercer afio ue la carrera del Profesorado de Educacion Pri-
maria, una actitud critica y reflexiva hacia el arte y sus g{fropésitos dentro del plan educativo,

El aprendizaje de los lenguajes artisticos en el {rofesorado de Educacién Primaria, tiene como
ejes centrales la produccién, la apreciacion critica y ta';comprensién de las artes en su contexto socio
cultural. Para abordar estos ejes de manera significati’a es necesario establecer vinculos, que permi-
tan tomar de los alumnos sus representaciones acer:; :a del arte y su potencial educativo. Estos tres

ejes integran la trama de contenidos y son comunes ( abordaje de los lenguajes visual, musical, cor-
poral y teatral. Para poder darle el marco de mtegrahd«ﬁd a los lenguajes artisticos, serd menester con-
tar con especialistas en los cuatro lenguajes propuest’»; para que aborden el espacio curricutar de ma-
nera conjunta en funcién de lo expuesto. :

A partir de experiencias de aprendizaje cooperitivas, participativas y co-constructivas, llevadas
adelante en este taller, los alumnos podran re-signific:ir sus supuestos, propiciar la reflexion critica en
funcién de metas compartidas y enriquecer sus cnrcunstanaas afectivas dentro del contexto escolar y
local. Asimismo, una exploracién mas profunda de las posibilidades visuales, sonoras y corporales Ies
permitira superar comportamientos estereotipados adqhiridos culturaimente basados en el uso exclusi-
vo de la palabra, vy descubrir nuevos medios que po_s;;ibiiiten enriquecer sus propuestas y ampliar las
experiencias educativas de los alumnos en distintas &ibas, aproximandose sensible y conceptualmente
a la problemati¢a del medio cultural en el cual los alurrﬁ;?\os se desarrolian.

Finalidades formativas:

. Promover la gestion de procesos de experimenf:acién y producciones artisticas para formar a un
docente como agente transmisor de cultura. :

. Brindar ias estrategias adecuadas para llevar 3 cabo proyectos expresivos y comunicativos pa-
ra aplicarlos en su practica docente.

. Promover la valoracién sobre la importancia devintervenir en el campo laboral desde un ejercicio
critico y creativo para desarrollar lecturas criticas en ks nifios. '
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. Facilitar oportunidades para ampliar y profundiza: el lenguaje artistico expresivo a través de ins- -

tancias que permitan conocer las instituciones y ambito:; culturales de la provincia.

. Propiciar la asimiiacion de la diversidad como ur aporte de pluralidad al campo educativo para
valorar las producciones personales y colectivas. '

Contenidos Prioritarios

Produccion, realizacion e interpretacion de proce:ios artisticos en relacion a los actos escolares
explorando a través del juego y sus posibilidades expresi%vas.

Modos de representacion artistica en funcién corinotadora.

Andlisis denotativo y connotativo a partir de un I‘ﬁﬁcho artistico de creacion colectiva. Reflexion.

Uso del espacio, tiempo y energia. '

Movimiento, gesto, voz y actitud.

Las expresiones artisticas de nuestra cultura, ena actuahdad

El arte en la escuela: Apropiacion de estrategias (lidacticas a partir de los lenguajes artisticos.

Los elementos de los lenguajes y su organizac-in aplicados a trabajos aulicos. Construccion,
representacion y reflexiéon.

Bibliografia arientativa:

ECO, U. (1978) Obra Abierta. Barcelona: Ed. Ariel S.A.

PEREZ GUARNIERI, A. (2007) Africa en el aula: Una j.yopuesta de educacion musical. Buenos Aires:
Ed. De la Universidad.

APARICI, R.; GARCIA MATILLA, A.(1989) Lectura de lmagenes Madrid: Ed. de la Torre.

ASTROSKI, D.: HOLOVATUC, J. (1999) Manual de . Ejercicios Teatrales. Buenos Aires: Ed. El
Hacedor.

VISHNIVETZ, B. (1996) EUTONIA. Educacién del cuerno hacia el ser. Buenos Aires: Paidos Técnicas
y Lenguajes Corporales. '

KALMAR, D. (2005) Qué es la Expresién Corporal. Buerids Aires: Grupo Editorial Lumen.
FREGGIARO, M. (2009} Los chicos y el lenguaje plés*izo-visual. Recorridos para producir y aprec:ar
Buenos Aires: Novedades Educativas.

Formato: Modulo

Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefio: 3° afio
Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacion:

Todos los nifios y nifias aprenden a escuchar y a hablar antes de ingresar a la escuela. Este
aprendizaje inicial de la oralidad y la escucha, en realicad se produce en términos de adquisicién casi
naturalmente, proceso en el que no se evidencian esfusrzos cognitivos, puesto que se trata de un co-
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nocimiento sobre la propia lengua de caracter intuitivo, £ilo basta que en cualquier comunidad humana
se produzca interaccion entre adultos, nifios, mayores y pares.

En el contexto de estas interacciones con otros, its nifios aprenden intuitivamente a hablar, pér-
ticipando de practicas sociales en ei 4mbito en el que se desenvuelven. Sin embargo no sucede lo
mismo con la lectura y la escritura, pues la complejida: de la escritura, como una tecnologia creada
por el hombre:para ampliar el pensamiento, como una «:'eacién cultural, hace necesaria una ensefian-
za explicita, especifica, coherente, sistematica y sostenida en un tiempo, que no puede limitarse a un
afo o ciclo lectivo. Dificilmente una propuesta desarticu isda y ocasional conduzca a una alfabetizacién
plena. ”

En términos de formacion docente, entonces, surd necesario tal como lo plantean Zamero y
Melgar, que la educacion formal, desafie cognitivament:: a los nifios desde los primeros contactos con
praciicas letradas, para que resuelvan problemas de ieL:tura y escritura mediante procesos reflexivos
sobre textos auténticos, sin demorarlos con ejercicios inecanicos de deletreo e identificacién de co-
rrespondencias entre las ietras y los sonidos sobre unid_sides no significativas y descontextuadas.

Brindar oportunidades frecuentes para participar Je practicas de lectura, escritura, asi como de
oralidad y escucha, seran prioridades del futuro docent:: que se posicione desde el primer ciclo desde
un paradigma alfabetizador. En este sentido el Primer ¢ clo, y fundamentalmente la "unidad pedagégi-
ca" propiciara abundantes oportunidades para construir mbitos alfabetizadores donde la lectura a tra-
vés del docente, la lectura individual, y/o grupal -en funcién de las posibilidades de los nifios,- asi como
la oralidad y ia escucha favorezcan el aprendizaje de lot: principales saberes en torno al hecho alfabe-
tizador.

Dentro. de Jos primeros saberes que se construven en torno al hecho alfabetizador, los niflos
saben “cosas” sol

la escritura, como por ejemplo que la misma es lenguaje y que se usa para repre-
mo también que esa escritura mantisne una estrecha relacion con lo que se habla.
Es participando de actividades de lectura y escritura re:les, que ellos van construyendo las funciones
que cumple el lenguaje en la praxis social, van registrz ndo que la escritura -y la lectura- se caracteri-
zan por una linealjdad, que se escribe/lee de izquierda a derecha, que la escritura es arbitraria, entre
otras caracteristicas hasta que armriban a comprender asectos basicos del sistema alfabético. .'
La Recomneéndacion para la elaboracion de Disei‘os Curriculares, sugiere que los IFD formen a
sus alumnos ensefiando contenidos sobre las caracteristicas de doble articulacién de las lenguas alfa-
béticas, enfoques |histéricos y actuales y marcos de ariilisis que permitan dimensionar el valor social
del alfabetismo, i
marginacion soci

sentar ideas, asi

ntificar problemas de analfabetismo -analfabetismo funcionai, su correlacién con la
, métodos de alfabetizacidn, conociniento del estado actual de la alfabetizacién en
la escuela, creacibn de ambientes alfabetizadores, ex;: erimentacidn de distintos itinerarios de ense-
fianza, asi como manejo de recursos alfabetizadores. I or otra parte, el ingreso al primer grado de la
escolaridad primafia, es marco propicio para pensar en propuestas de articulacion. La Alfabetizacion
como puente que farticula nivel inicial y primario: La artulacion es una progresion y secuencia de los
aprendizajes donde los nuevos conectaran con los ya z;)btenidos sin fragmentaciones. Asi, los logros
obtenidos en el Nivel Inicial, seran los puntos de partida ;iel Nivel Primario.

El espacio |contempla la ensefianza de la Alfabu:tizacion para adultos, con la complejidad qﬂe
implica este objetd en funcion de los sujetos cuyas caricteristicas difieren del nifio de Escuela Prima-
ria. En este sentidp, la metodologia que se escoja para alfabetizar a los aduitos debera tener en cuen-
ta: 1). La relacion fon los propositos: ya que la calidad cr: la letra reside en su legibilidad o ilegibilidad y
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esto suele entorpecer la comunicacién de los adultos z fabetizados. 2). Tiefnpo que se utilizara en el
proceso y esfuerzo exigido al educando: se deberan encontrar medios que abrevien el tiempo y aho-
rren esfuerzo. Una propuesta tiene que ver con el uso del tipo de letra a abordar: cursiva (demanda
mas esfuerzo y tiempo y requiere una destreza motora hastante alta) o script. 3). Calidad del producto
cbtenido, que debe centrarse, segtin propone la autora - en la utilidad como instrumento de comunica-
¢ién y no en su condicion de legibilidad. 4). La lectura y :3scritura deberan ensefiarse en forma gradua-
da, pero simultanea. 5). La practica de la escritura se realizara sobre la base de las necesidades que
plantean las situaciones concretas y la busqueda de ccino satisfacerlas. 6). Buscar medios y técnicas
que se adecufen a la funcién de la escritura en la actualizad.

Alfabet:ézacién y ruralidad: Se desarrollaran propuestas que consideren entre sus alternativas:
1). Brindar contenidos que sean comunes a los ciclos fque se agrupan, abordados desde niveles de
complejidad creciente, es decir, complejizando segin lc:; afios, con distintas actividades. 2). Utilizar un
mismo recursp con los diferentes ciclos con los que se trabaja, alcanzando distintos objetivos. 3). Se-
leccionar distintas estrategias para enseiiar un mismo contenido. 4). Partir de situaciones concretas

cotidianas para los alumnos, probiematizandolas para z‘ranzar en la construccién de conceptos signifi-
cativos.

Finalidades Formativas

. Propiciar abundantes espacios para la reflexion :obre las practicas alfabetizadoras en el marco
de las Practicas Sociales del Lenguaje. '

. Brindar oportunidades para el reconocimiento ¢i2 los procesos de aprendizaje del sistema de
escritura. '

. Favorecer la construcciébn de conocimiento en ‘omo al proceso de alfabetizacion en toda su
complejidad y profundidad asi como en su incidencia er el éxito o fracaso escolar.

. Promover la formacion de un docente alfabetizeclor que reconozca la importancia dei lenguaje
para el acceso a los conocimientos, para recrear las picticas culturales al tiempo que posibilita el in-
greso a otros mundos posibles.

Contenidos Priotitarios

Alfabetizacion inicial: Historia de la alfabetizaci:n. La querelia de los métodos. Teorias de la
adquisicion del lenguaje. Alfabetizaciones: emergente, lemprana, inicial, avanzada, académica. Defini-
cién de enfoque y método. Métodos y enfoques de alfalietizacion. Métodos Analiticos y Sintéticos. En-
foques conductistas y constructivistas. El método de |, palabra generadora como primer método glo-
bal. Ei enfoque equilibrado.

Escritura: ‘origenes y sistemas. Caracteristicas del sistema alfabético. Dobie Articulacion del
Lenguaje. Principio de infinitud discreta. Conceptualiz,eﬁ_cién de escritura. Diferencias entre oralidad y
escritura. Comprénsién del lenguaje escrito: evolucién del concepto de comprension, la comprensién
pasiva, la comprension activa, componentes del procesn de comprension, el lector y su reiacion con el
autor, el contexta y el texto. La importancia de la escritura del nombre propio. El trabajo con el ervor
inteligente, estrategias de intervencioén. ‘

Enseﬁanz:h de primeras y segundas lenguas.
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La lectura: conceptualizacion de lectura. Estrategias para su ensefianza y aprendizaje. Antes,
durante y después de {a lectura. Uso de la biblioteca.
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Procesos de adquisicion de la lengua oral. La taina de conciencia linglistica. La conciencia 1&-
xica y la conciencia fonoldgica hacia la conciencia ortogrifica.

La evaluacion de la Alfabetizacién Inicial. Modelc s, estrategias, pruebas.

Articulacién entre nivel Inicial y Nivel primario. _a alfabetizacion como proyecto institucional.
Planificacién de actividades y unidades didacticas que sﬁticulen ambos niveles. El ambiente alfabetiza-
dor. La alfabeﬁzacién y las familias.

La unidad pedagdgica. Normativas relacionadas con la promocion y acompafiamiento a los ni-
fios y la construccidn de saberes en torno a ia alfabetizz :ién.

Alfabetizacién en modalidad aduitos. Alfabetizaciiin en modalidad rural.

Bibliografia orientativa:

BRASLAVSKY B. (2005) Ensefiar a entender lo que se: lee. La alfabetizacion en Ia familia y en la es-
cuela. México: Fondo de Cultura Econdémica. ‘
BRASLAVSKY B. (2004) ;Primeras letras o primeras ‘ecturas? Una introduccion a la alfabetizacion
temprana. México: Fonde de Cultura Econdmica.

CAMPS, A. (comp.) (2003) Secuencias didécticas para iiprender a escribir, Barcelona: Grab.
CASTEDOQ, SIRO, MOLINARI. (1999)-(2009,4%) Ensemszf y aprender a leer. Jardin de infantes y primer
ciclo de la Educacion Bésica. Buenos Aires: Ediciones liovedades Educativas.

CHARTIER A.M. (2004). Ensefiar a leer y escribir. Une aproximacion histérica. México. Fondo de Cul-
tura Econémica. '

COLOMER T. (2005} Andar entre libros. México: Fondc Je Cultura Econémica.

DURAN T. (2000). ¢ Qué es un libro album? En jHay qu: ver! Una aproximacion al dlbum ilustrado. Sa-
lamanca: Fundacién German Sanchez Ruipérez.

FERREIRO, E. (1986). Procesc de Alfabelizacion. L Alfabetizacion en Proceso. Centro Editor de
América Latina.

FERREIRO E. (2001) Pasado y presente de los verbos 'eer y escribir. Buenos Aires: Fondo de Cultura
Econémica. ]

HARF, R. (1997) La articulacion interniveles: un asunto.institucional. Separata revista Novedades edu-
cativas N° 82. '

LERNER, D. (2001) Leer y esctibir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México: Fondo de
Cultura Econémicé.

MONTES G. (1998) La Frontera Indémita. México: Fon:l> de Cultura Econdmica.

MONTES G. {2001) El corral de la infancia. México: Foriio de Cultura Econémica.

MELGAR y BOTTE (coord.) (2008-2010) Cuademos de! Ciclo La formacién docente en la Alfabetiza-
cién Inicial. Buencjs Aires: Ministerio de Educacion.

NEMIROVSKY, M. (1999) Sobre la ensefianza del lenuaje escrito... y temas aledafios. México: Pai-
débs. ‘

NEMIROVSKY, M. (1999) ;Con qué organizar la enssiianza del lenguaje escrito?, en Sobre la ense-
fianza del lenguaje escrito y temas aledafios. Barcelon: : Paid6s.

PUJATO B. (200&) El ABC de Ia alfabetizacién. ;Cémv» ensefiamos a leer y a escribir? Buenos Aires:
Homo Sapiens Echiciones -

SOLE |. (1892). Estrategtas de lectura. Barcelona: Gra: - ICE.
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DIDAGTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Formato: Mddulo *
Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseio: 3° afio

Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacion:

Esta Unidad Curricular, como parte del campo_-e:le la Formacion Especifica para la Educacién
Primaria, pretende aportar fundamentos tebricos y méibdolégicos que resulten herramientas valiosas
para problematizar y orientar la ensefianza de estos coitenidos. La ensefianza de las Ciencias Socia-
les no es tarea facil. Resulta necesario superar varias tensiones que hacen compleja la elaboracion
didactica: lo epistemolégico e ideolégico que subyace n recories y enfoques, el caracter abstracto y
muchas veces impreciso de los conceplos que se elabuan y utilizan este campo, asi como la amplia y
renovada gama de contenidos que integran el area a partir de la incorporacién de conceptos de otras
disciplinas distintas a los abordajes de Gecgrafia e Hist:ria.

Una de las principales tareas de los futuros ducentes sera, pues, seleccionar contenidos en
funcion de lo se quiere ensefar, delimitando los temas 2 identificando las multiples interrelaciones que
se establecen para ensefiar unas Ciencias Sociales que abran horizontes, y permitan comprender las
acciones de hombres y mujeres en contextos sociales ' concretos, come paso necesario a la elabora-
cion de actividades que permitan, a nifios y niflas, vinc::larse desde distintas perspectivas con los obje-
tos de ensefanza. Esto requiere, no sélo identificar lo:: saberes y los problemas sino, ante todo, expli-
citar los supuestos que sustentan ia elaboracién de las propuestas de ensefianza. También implica re-
conocer que los contenidos de las Ciencias Sociales ericolares resultan una construccion didactica del
conocimientd disciplinar, vinculadas centralmente con s finalidades de la escuela, y con una tarea de
ensefanza destinada a alumnas y alumnos que en Pa:agonia, al igual que en el resto de nuestro pais,
presentan distintas caracteristicas cognitivas, cuﬂura|eéi. étnicas, y sociales. En tal sentido, los aportes
de la Didactica de las Ciencia Sociales intentan consalidar criterios para una interpretacién adecua&a
de los sentidos y las l6gicas que operan en las decis i:nes que toman los docentes en sus contextos
especificos de actuacién profesional,

Un punto de partida, es considerar cdmo constﬁuyen los nifios y nifias las nociones basicas sd—
bre la realidad social y, en tal sentido, |as investigaciones psicolégicas sobre la construccion de las no-
ciones sociales brindan un soporte imprescindible pars cimentar los aprendizajes escolares.

Pero también, al mismo tiempo, la Didéactica (e las Ciencias Scciales inciuye una dimensién
propositiva, procedimental y operativa tendiente a b:‘iindar herramientas para elaborar, desarrollar y
evaluar la ensefianza, es decir incorpora saberes y pr:écticas sobre planificacion, definicion de ob;e;ti-
VoS, Seleccion y organizacion de contenidos, estrategizis de ensefianza y uso de variados recursos. En
tal sentido, resulta importante enfatizar en los futuros docentes la sensibilidad y capacidad para aten-
der grupos escolares heterogéneos con propuestas de ensefianza diversificadas. '

Esta propuesta de Didactica de Ciencias Soc ales incluye, ademas, alguna consideracién so-
bre el enfogue y trabajo escolar a desarrollar con las elemérides, a fin de que no existan mcongruen-
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cias entre el marco tedrico-didéctice del drea y los me “sajes elaborados y puestos en circulacién en
estas celebraciones.

Plantear nuevos objetivos para la ensefianza de Ciencias Sociales en la escuela primaria, ela-.
borar estrategias didacticas que favarezcan la construzcidn de contenidos, y traducifios en nuevas
practicas que se muestren en los actos escolares, resuita vinculante con la necesidad de generar en
los alumnos la conciencia de pertenencia a una nacién que se concibe ahora desde una perspectiva
abarcativa y pluralista, cimentada en una ciudadania findada en la ética y pensada como sujeto de
derechos. ‘

La propuesta de contenidos para este espacio curricular esta estructurada en torno a tres ejes
organizadores que otorgan sentido a conceptds y enuntiados, desechando |a mera némina de temas
fragmentados:

- E! Primer Eje, analiza las caracteristicas de os pensamientos infantiles sobre el mundo so-
cial como base para la construccion del conocimiento esicolar en Ciencias Sociales. .

- Un segundo Eje, alude a conceptos estruct.rantes del campo de las Ciencias Sociales, re-
tomando aspectos sobre saberes de Historia y Geograiia, enfatizando ahora aportes de Antropologia,‘
Sociologia y Ciencia Politica, que se compiementaran piosteriormente con los contenidos de la unidad
curricular sobre Formacién Etica y Ciudadana. l

- Un tercer Eje -desagregado en dos nucleo:-, centrado en el tratamientc de tematicas qué
abordan el proceso de ensefianza y aprendizaje y eseixciaimente en la produccion didactica en Cien-
cias Sociales. |

- Por dltimo, un cuarto Eje, propone examin:ir la finalidad y funcién de las efemérides en la
escuela primaria argentina asi como examinar alternat sas de re significacion.

Finalidades Formativas

) Promover la exploracion de las preocupaciones centrales de la Didactica de las Ciencias Socia-
les y sus aportes para !a ensefianza del area, en tant) campo de conocimiento especifico necesario
para la formacion docente.

. Propiciar la consolidacion de conceptos estructirrantes del campo de Ciencias Sociales desde
una perspectiva critica para superar la naturalizacion ;. simplificacién de lo social, como base para se-
leccionar contenidos y disefiar propuestas de enseﬁanh:é en la escuela primaria.

. Brindar oportunidades de reflexién sobre los prripbsitos del area de Ciencias Sociales en la es-
cuela primaria en diferentes momentos y en distintas sf;pciedades, a fin de establecer relaciones entre
los supuestos éticos-politicos y las propuestas deﬁnidzséi para ei ambito escolar.

* Favorecer la identificacion de las principales dilifcultades del aprendizaje de las Ciencias Socia-
les en alumnos de la escolaridad primaria, para anticifnarlas y atenderlas en cuanto a la forma y gra-
duacion de la tarea de ensefianza.

. Fomentar el analisis entre fundamentos y actiones didacticas para analizar componentes de
distintas propuestas de ensefianza en Ciencias Socialzs para la escuela primaria. :
. Impulsar la elaboracion de criterios para formul:r propuestas de intervencion didactica que con-
sideren las condiciones de apropiacion de los contenitlos del drea en funcién de las posibilidades cog-
nitivas, los Disefios curriculares jurisdiccionales y el cuntexto escolar. ‘
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. Promover ia seleccion de diferentes estrategias ile ensefianza, asi como la construccién me-

todologica y ei uso adecuado de recursos variados para la ensefianza de Ciencias Scciales, en las dis-
tintas etapas de la escuela primaria. ‘

. Brindar las claves de lectura, la organizacién de :contenidos y las orientaciones didacticas pre-
vista para el Area de Ciencias Sociales en los documentos curriculares jurisdiccionales para la educa-’
cion primaria.

. Ampliar la capacidad de los futuros docentes p:ra elaborar proyectos de ensefianza del cono-
cimiento social, adecuados a ia diversidad y contextual::;zados en la realidad socio- institucional de una
escuela situada. '

» Propiciar el analisis de la construccién del senticl> comuln social sobre el pasado concretado en
actos escolares y museos.

Contenidos Prioritarios

Caracteristicas del pensamiento infantil, percejicién de la realidad social y construccién del
conocimiento escolar en Ciencias Sociales: Los coMervidos sociales y las ideas de los nifios. Caracte-
risticas del pensamiento infantil sobre los fenémenos s: ;ciaies La construccion de la nocion de tiempo
y de espacio. L.a ¢onstruccn6n de las nociones de tnempn histérico. Del espacio matematico a las repre-
sentaciones mentales del espacio, El desarrollo moral y' el aprendizaje de normas. E! conocimiento del
munde seciai: la# nociones sociales, econémicas y pcliticas. La causalidad y el pensamiento infantil.
La construccion del conocimiento escolar y el empleo «idactico de las ideas de los alumnos: Importan-
cia pedagégica
de las nociones

| conocimiento e indagacion de las :leas previas. El modeio de cambio conceptual
ciales

Conceptos estructurantes de la realidad social Dimension cultural. Cultura: concepto antropo-
\6gico. Caracterigticas de la Cultura. Aspectos del sisteafna sociocultural. Dimension Social: La comple-
cién social. Relaciones sociales: fz:é:tores materiales y simbdlicos. Las desigualda-
des sociales. El ¢onflicto en la sociedad desigual. Las nstituciones sociales. Las configuraciones fami-
liares. La cuestion de género. Dimensién Politica: Pocir y legalidad. La politica como proyecto de so-
ciedad. La construccion de la ciudadania plena.

Construcgién de la ensefianza en Ciencias Sociales:

a) Procejos de construccién de la ensefianza el mundo social en la escuela primaria: @,Pa@
qué ensefiar Cigncias sociales? El saber didactico, c<imo saber complejo. implicancias disciplinares,
pedagdgicas, psicologicas. Didactica de las Ciencias liociales en la escuela primaria: desde las diécil-
plinas a la tarea|del aula. Los recortes de realidad sceial como categoria didactica. La ensefianza de
Ciencias Social

en los primeros afios de la escolan;:lad. El Area de Ciencias Sociales en el Disefio
Curricular provincial. Claves de lectura e interpretacian. Fundamentacion, propuestas de contenidos y
orientaciones didacticas.

b) Criterips de seleccion y la planificacion de propuestas didacticas en Ciencias sociales. La
planificacion dogente como hipétesis de trabajo. Los frocesos organizadores en las practicas de la en-
sefianza: programacién de la ensefianza; contenidos, criterios de seleccion, organizacion, integracion y
secuenciacion. Definicién del alcance de contenidos (i:densién y profundidad) en los distintos grados y
ciclos de la escyela primaria. Las intencionalidades educativas: fin, objetivos, propésitos, expectativas
de logro. Estrategias para la ensefianza. Las actwuda:las concepto, tipos de actividades y su relaczbn
con el contenidd a ser ensefiado. Secuencias de ense: ’uanza congruencia y pertinencia de las actwlda-

des, estrategiad y recursos propuestos. El desarrolio de las habilidades cognitivo-linglisticas en

¥
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la construccion del conocimiento social. La importancia ile las narraciones y el desarroilo de la fantasia
€ imaginacién. La organizacion del grupo y las tareas. La investigacion de la practica docente como
estrategia metodologica para la enseflanza y el aprendizaje de las Ciencias Sociales.

Las efemérides en la vida escolar. Sentido y finizlidad de las efemérides en la escuela primaria:
argentina: 1a construccién de relatos sobre los origenes La construceion de la idea nacional. Resignifi-i’
cacion de evocaciones fundantes para consolidar una irii2a de pertenencia en una sociedad democréti-:‘
ca y pluralista.

Bibliografia orientativa:

ALDEROQUI, S. {comp.) (1996) Musecs y escuelas: so.ios para educar. Buenos Aires; Paidos
ALDEROQUI, 8. Y P. PENCHANSKY (comp.) (2002) Ciydad y ciudadanos. Aportes para ia ensefianza
del mundo urband. Buenos Aires: Paidés.

ASENCIO, M. Y _OOL E. (2002) Nuevos escenarios ¢ educacion. Aprendizaje informal sobre el Pa-
trimonio, los Museos y ia Ciudad, Buenos Aires: Aique.

AUGUSTOWSKY] G. y otros (2008) Enseflar a mirar imagenes en la escuela. Buenos Aires: Tinta
Fresca.

BENEJAM, P. Y D. QUINQUER (2000) La COHSU’UCCIO'! del conocirniento social y las habilidades cog-
nitivolingdifsticas. En Jorba, J. et al. Hablar y escribir pzi; ‘a aprender, Madrid: UAB-Sintesis.

CALVO, Silvia y otros (1998) Retratos de familia en la e,,cuela Buenos Aires: Paidés.

CARRETERO, M}, A. ROSA Y GONZALEZ (comps.) (21:06) Enseftanza de la historia y memoria colec-
tiva. Buenos Aireg. Paidods.

CARRETERO, M| {(2007) Documentos de identidad: i construccion de la memoria Histérica en un
mundo global. Bugnos Aires: Paidds.

CASTORINA J. y LENZI, A. (comps.) (2000) La forn-acidn de los conocimientos sociales en los ni-
fios. Investigaciones psicolégicas y perspectivas educa: vas, Buenos Aires: Gedisa.

CIBOTTI, E. (20Q3) Una introduccion a la enseflanza ie la Historia Latinoamericana. Buenos Aires:
Fondo de Cultura|Econémica

DELVAL, J., (198B) La conslruccion esponténea de las nociones sociales y su enseflanza, en F. Huér—
te (ed.), Temas attuales de Psicopedagogia y Didactic::; Madrid: Narcea.

EGAN, K. (1999) L a imaginacion en la enseflanza y el : prendizaje .Para los afios intermedios de la és-
cuela. Buenos Aines: Amorrortu. '

FINOCHIO, S. (1993) Ensefiar Ciencias Sociales. Bueins Aires: Troquel

GARCIA BLANCO, A. {1994) Did4ctica del museo. El ci;scubrimiento de los objetos. Madrid: Edicicnes
de la Torre.
GONZALEZ, J.F y otros (1999) Como hacer unidades cidécticas innovadoras. Sevilla: Diada Editora.
GONZALEZ, A. (2000) Andamiajes para la enseflanza -:';9 la Historia. Buenos Aires: Lugar Editorial.
LIBEDINSKY, M.|(2008) Conflictos reales y escena de r‘f;:cién. Estrategias didacticas de cine-debate en
el aufa. Buenos
LICERAS RUIZ,

psicodidactica.

ires. Noveduc.

. (1997) Dificuitades en el aprendi:aje de las Ciencias Sociales. Una perspectiva
anada: Grupo Editorial Universitario.

McEWAN, H. y BGAN, K. (2005) La narrativa en la erisisfianza, el aprendizaje y Ia investigacion. Bue-
nos Aires: Amorrrtu. _
MENDEZ, L. (2000) Sociales Primero. La teorla va a la =scuela, Buenos Aires: Novedades Educativas.
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MOGLIA, P. (1995) Significacion y Sentido: La tarea de :'nsefiar historia en la escuela. Ed. Universidad
de Buenos Aires, UBA XXI Programa UBA y los Profesor2s Secundarios, Bs. As.

MONTEVERDE, J. E. (1988) Cine, Historia y Enseftanz:: Barcelona, Laia.

NUN, JOSE (1998) La ciudadania politica no esta ase;urada si no se dan determinadas condiciones-
sociales. Entrevista de Hugo Quiroga y Osvaldo lazzeta. En Revista Estudios Sociales. N® 14. Ado VIII.
Primer Semestre.

PAGES, J. {2005) Formaci6n civica, educacion politicc y ensefianza de las ciencias sociales, la geo-
grafia y la historia, en www.dewey.uab.es

PAGES, JOAN (2007) ;Qué se deberia ensefiar de hisisnia hoy en la escuela obligatoria? ; Qué debe-
rian aprender, y como, los nifios y nifias y los y las jove.” es del pasado?, en Escuela de Historia, afio 6,
vol. 1, N°6. http:/iwww.unsa.edu.ar/histocat/revista/revisi30602.htm

SABORIDO, J. (2002). Sociedad, Estado, Nacion: una .iproximacién conceptual. Buenos Aires: Eude-
ba. .

ROMERO, L. A. (1996) Politica democrética y socieda:’ democrética. Una perspectiva histérica. Estu-
dios Sociales. Afo VI, N° 10. Primer semestre. Santa Fu.

SCHUJMAN, G. y SIEDE, |. (2007) Ciudadania para ar: nar: aportes para las formacion élica y politica.

Buenos Aires, Aiqué .

VILLA, A. y ZENOBI, V. (2005) Las Ciencias Sociale:: y su lugar en la escuela de hoy. Buenos Ai-
res; Santillana.

ZAVALA, A. (1998) La préctica educativa. Como enseiar. Barcelona: Grad.

ZELMANOVICH P (1996) Efeméndes Entre el mrto y .a h.-stona Buenos Aires. Editorial Paidés.
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Formato: Modul

Régimen de cuiada: Anual
Ubicacion en el disefio: 3° afio
Carga horaria: 240 HR/4 HC

Fundamentacion:

Son contenidos fundamentales, para abordar ¢ esta unidad didactica, donde se plantea el co-
mo ensefar a los alumnos y alumnas de los IFD, el dusarrollo de las capacidades como la compren-
sion lectora, la ekpresion oral y escrita, los procesos mistacognitivos de reflexion sobre los procesos de
lectura y de escrjtura y a escucha.

La practi¢a escolar de ia lectura es una practica social, es decir que los alumnos lean estable-
ciendo diferentes propositos, con distintas modalidadss, distintos tipos de textos. La lectura debe ser
abordada como|objeto de aprendizaje. Los alumnos . futuros docentes, deberan manejar contenidos
referidos a la fofmacion de lectores en la escuela, intluyendo las tecnologias de la informacién y la
comunicacion y Jos saberes que hacen a la comprens 4n lectora de los diferentes génercs discursivos
a trabajar, y sus|estrategias de ensefianza. Respecto ~::fe'la ensefianza del placer de la lectura, isabel
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la lectura ademas de brindarnos informacién es un ins rumento para el ocio, una herramienta ludica
que nos permite explorar mundos diferentes a los nues! bs. La ensefianza de la lectura no debe hacer
que su aprendizaje signifique una carga, se le debe ihcorporar una dimensién ludica, buscando un
tiempo y espacio para leer sin otra finalidad que sentir e: placer de leer.

En cuanto a la ensefianza de la escucha, la devinicion mas aceptada es la que sostiene que:
‘escuchar es comprender el mensaje” y para ello hay jue poner en marcha un proceso cognitivo de
censtruccion de significado y de interpretacién de un ciiéscurso pronunciado oralmente. Escuchar tam-
bién significa el desarrollo de numerosas microhabilidaeﬂes. Esta capacidad es la menos trabajada en
las aulas, en la actualidad, a pesar de que reviste la misina importancia que las otras capacidades.

Si se habia de ia ensefianza de la expresion oral?se observa que también es poco abordada en
las clases de practicas del lenguaje. La vida actual exig:: un nivel de comunicacitn alto. Las estrategias
a utilizar no deben desautorizar ias variedades sociofargliliares de los alumnos y a la vez, deben enri-
quecer y ampliar 10s registros y usos hacia la oralidad s:cundaria. ,

Con respecto a la ensefianza de 1a expresion es:rita, hay quienes dicen que sabe escribir quien
es capaz de “comunricarse por escrito, produciendo texos que posean las propiedades de la textuali-
dad” (cohesion, coherencia, intencionalidad, aceptabiliiad, infomatividad, situacionatidad, intertextuali-
dad, adecuacién)., Las microhabilidades que se desarrc-l]éan son fundamentales para abordar la escritu-
e aprendizaje. Aqui también es impcitante integrar, interrelacionar las practicas de

cnologias de la informacién y la comu:nicacién.

ra como objeto d

escritura con las t

Respecto de la ensefianza de la gramatica: segiin Carlos Lomas, corre el riesgo de convertirse
en un saber inutil que aburre a los alumnos sino se lo atiorda desde la reflexion de la lengua. Es impor-
tante organizar s{ ensefianza, no tanto en torno a los. conceptos, como en tomo a los saberes que
lengua de una manera adecuada, es!n favorecera el control y el andlisis de la com-
roduccion de los diferentes tipos de textos. Es decir, que la ensefianza de la gramati-
ca y la reflexion metalingliistica es Gtil si no se convierts: en un fin en si misma. '

permiten usar la |

prension y de la p

En lo que|se refiere a la ensefianza del contexto sociolingiiistico: no hay que perder de vista

que actua!mente,

en la mayoria de las provincias se ha:lan diversas lenguas, esto hace que los docen-

tes deban proveerse de herramientas didacticas para i oordar ias variaciones lingiisticas que se pue-

dan presentar en

En cuanto

tiene que la com
sino del proceso

el aula.

a la ensefianza de fa Literatura, Dani::| Cassany, en su obra Ensefiar la lengua, sds-
petencia literaria no es una tarea ex:iusiva del 4rea de las Practicas del Lenguaje,
rompleto de formacion de la persona: ‘et ambiente familiar y social van proporcionan-

do al alumne divgrsas experiencias que formaran, en lc-: mismos, capacidades de recepcion y aprecia-

cion de los mensgjes literarios.

La lecturaldel texto literario, como la de cuaiqu :ir otro tipo de texto, favorece la adquisicion de
muchas capacidades cognitivas como ia de la prevision, formulacién de inferencias, comparacion, es-

tructuracion esp
abordaje, porque
gias. Es importan

cio-temporal, generalizacién, valorac:;;bn, entre otras. De ahi la importancia de su
también permite la identificacion con sistemas de valores y reconstruccion de ideoio-
te también, la cantidad de obras leida:. L.a adquisicidn de esta competencia se com

"7 1sabel Scle de Gallart. £! placer de leer. Revista Latinoaiiericana de lectura. Lectura y Vida. Afio 16, N° 3,

p.25-30

i
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pleta con el desarrollo de las habilidades de la expresisn, con la ampliacion de recursos estilisticos,

como medio de expresion de vivencias y sentimientos.

Se propone en este espacio el formato modular, por cuanto los futuros docentes deben estar
provistos de los saberes de indole tal que permita probiamatizar en tormo a los modos de pensamien-
tos y modelos tedricos que enmarcan la unidad currict.'i_lar propuesta. Sirve para que puedan ejercitar
analisis de problemas, investigar, interpretar, elaborar E:Si!istintas modalidades organizativas para la en-
sefianza, asi como al uso de estrategias, recursos, 'kéara disefiar planes, proyectos, acompafados
siempre de la refiexion que se realiza a través del intercambio. La propuesta tiene que ver con el orien-
tar, resolver o interpretar los desafios de la produccién.i -omprension, interpretacion entre otras

Finalidades Formativas

. Propiciar el analisis de la diversidad de contexlos sociales, lingliisticos, culturales, escolares
que inciden en el aprendizaje y la ensefianza en el drea para tomar decisiones comprometidas con una
oferta educativa de calidad para todos.

. Favorecer la incorporacién de las nuevas tecnolugias de la informacion y la comunicaciéon como
herramientas de lectura y la escritura en el mundo cont::mporaneo. -

. Fomentar el conocimiento y andlisis de distintos: aportes teéricos en el campo de la Psicologia,
la Antropologia, la Historia de la ensefianza en el area, la Lingiiistica y la Literatura que subyacen a ja
ensefanza y el aprendizaje de la lengua oral y escrita p;'xra comprender los sentidos de su ensefianza.
. Propiciar el analisis de los nuevos marcos curiiculares, los aportes de las disciplinas de refe-
rencia y la didactica de la lengua vy la literatura para i toma de decisiones razonadas en cuanto a la
seleccion y secuenciacion de los contenidos en todos l:is ciclos de la escolaridad primaria.

. Posibilitar el aprendizaje y uso de las herrami¢i1tas pedagégico-didacticas que permitan plani-
ficar, identificar aprendizajes esperables, disefiar actividades, seleccionar recursos, prever estrategias
didacticas adecuédas a distintos contextos y criterios du: evaluacion.

Contenidos Prloﬁtarios 7

Enfoques1 e la enseflanza. Las practicas del kinguaje. Competencias knguisticas, comunicati-
vasy pragméticat. Competencia literaria. Los NAP. Log cuademos para el aula. Los materiales del ci-
clo: la formacion docente en alfabetizacién inicial. La éhseﬁanza de la escucha, la oralidad, la produb-
cion escrita, la cuﬁ\prensién lectora: Modelos y estrate;jas. ,

Ensefianza de la Lectura: la comprension lectors como construccidn de significado. Lector, infe-
rencias, conocimientos previos. Construccion de la m:icroestructura textual, asignacién de coherencia
al texto. Tipos de lector: novato - experto. Tipos de lectura: exploratoria, individual, colectiva, interrum-
pida, mediada. Estrategias de intervencion para guiar'fel proceso de comprension e interaccién de los
nifios con los textos. Estrategias que desarrollan hafr-lidades lectoras. El trabajo con el vocabulario
desconocido. Las listas de palabras. El antes, durante y después de la lectura. Ei uso del diccionario‘.
El usoc de portadgres textuales en el auia.

Ensefianza de la escritura: el plan de escritura, uso de borradores, macroestructuras y superes-
tructuras textuales, tipologias textuales. El lugar de la orreccion, la autocorreccin, ia ortografia, refle-
xion metalingtistica. Diferencias entre escritor novato 4 escritor experto. El error como oportunidad pa-
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Reflexidn sobre los textos: la ensefianza de la gramatica. La reflexion metalingiistica. Sistema-
tizacion y construccion de un metalenguaje compartidci. La importancia de la conceptualizacién en la
construccion de un sujeto auténomo en relacion con Iaé!yarécticas discursivas y sociales del lenguaje.

La evaluacion en las practicas del lenguaje: crfilerios. tipos. La ensefianza a través del talier:
pasos. Estrategias. Organizacion. Criterios didacticos pira la ensefianza y el aprendizaje de la literatu-
ra y el andlisis de los medios de comunicacion social. Miadelos y criterios para la evaluacion lingiistica,
comunicativa y literaria. Observacion y analisis de situaciones de ensefanza de Lengua y Literatura.

Pianificacién aulica. Modalidades organizativas. Criterios: continuidad, diversidad de metodolo-
gias. Secuencias o unidades didacticas, proyectos inst i.ucionales. proyectos aulicos de lectura y/o es-
critura, actividades habituales, actividades ocasionales de reflexion metalinglistica y/o sistematizacion
de saberes. Materiales didacticos en el aula. La articulaizion entre niveles y/o interciclos.

Bibliografia orientativa:

ALVARADOQ, M. (1995). El Taller de Escritura. Buenos Aires, Libros del Quirquincho.

ALISEDO, MELGAR, CHOCCI (1994) Didactica de las viencias del lenguaje. Buenos Aires: Paidés.
ALVARADO M. (comp.) (2009). Entre lineas. Teorias y enfoques en ia enseflanza de la escritura, la
gramaética y la literatura. Buenos Aires. Flacso. ’

- BOMBINI, G. (2005) La trama de los textos. Problemas: de la ensefianza de la literatura. Buenos Aires.
Lugar editorial. ‘ -
CASSANY D. y otros (2000). Ensefar lengua. Barcelora, Espafia: Grao.

CHAMBERS A. (2006). Lecturas. México. Fondo de Cultura Econdmica.

CHAMBERS A. (2007). El ambiente de la lectura. Méxi:o. Fondo de Cultura Econémica. ‘

CHAMBERS A. {2008) Dime. Los nifios, la lectura, los 'ibros y la conversacion. México. Fondo de Cui—
tura Econémica.

COLOMER T. (2005) Andar entre libros. México. Foncu de Cultura Econdmica.

DURAN T. (2000). ; Qué es un libro 4lbum? En jHay ci .e ver! Una aproximacion al album ilustrado. Sa-
lamanca. Fundacdién German Sanchez Ruipérez.

LARROSA J. (2003) La experiencia de la lectura: esti./tios sobre literatura y formacion. México. Fondo
de Cultura Econémica.

LERNER - MONTES G. (1999) La Frontera Indémita. Héxico. Fondo de Cultura Econdmica.

LERNER, D. (2001) Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México: Fondo de

Formato: Médulp

Régimen de cuTada: cuatrimestrai
Ubicacion en el disefio: 1° cuatrimestre del 3° afio
Carga horaria: 240 HR / 4 HC
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Las revisiones actuales en torno a las teorias del aprendizaje parten de la premisa de conside-
rar a un sujeto que aprende y no solo un proceso de a*lqunslcaén de conacimientos. La diferencia radi-
ca en que el gujeto que aprende, selecciona, jerarquiza y dota de significado y afecto al conocimiento.
El sujeto que aprende, interroga lo que aprende y no si)lo lo incorpora y se aliena de algo que otro le
ofrece. Pero este aprendizaje aparece en un espacio y tiempo sociohistérico del cual no se puede
prescindir, el cual también interviene, y este es el contesto. Contexto que dota a un mismo conogimien-

to distintos significados, contexto que es vivide de mantra diferente en la niftez, la adolescencia, la ju-
ventud o la adultez.

Ministerio de Educacién

Directora Gengral de Despach
M ED.

Fundamentacion:

“La unidad curricular “Sujeto de la Educac:6n Primaria II” hara una aproximacion a la pro-
blematica de la educacién del adulto y las especificaciciies propias de la ensefianza y aprendizaje del
mismo. Estudiosos de ia Andragogia, disciplina que tréita de comprender al aduifo, aceptan como ca-
racteristica de esta etapa el poseer la capacidad de pu.u:‘)crear, de asumir con entereza responsabilida-
des en torno a ciertos asuntos inherentes a la vida social y de tomar decisiones con plena libertad. Es
decir que van en la bisqueda de conocimientos Ltiles, -jue muy bien lo refleja Fainhole en sus dichos:
“el adulto quiere respuestas que se relacionen directam’ante con su vida; las probabilidades residen en
que las adapte a las experiencias de su vida, medianteeéfestimaciones cualitativas y experiencias vitales
que le permitan hacer nuevas consideraciones. De lc -contrario desistira”. Generalmente la vuelta al
circuito escolar por parte del adulto tiene por proposito conseguir otro propésito, como ser, obtener un
trabajo. Y ei trabajo esta ligado a la obtencion de dinern;), lograr respeto, reconocimiento, progresar, es
decir, dignificarse. Con estas variables se trabaja en la iducacion del aduito.

El adulto posee un considerable bagaje historic:~cuitural y social como consecuencia de la vida
transcurrida; cuenta con un elevado sentido practico y.con amplia experiencia. Si es un trabajador, el
tiempo para el e ‘udio es limitado, sus estrategias esc:isas y se cansa mas rapido, aungue estan ma-
yormente motivados y con grandes expectativas sobr: el docente y su desemperic. Estas premisas
deberan ser consgideradas al momento de ingresar a iin aula habitada por adultos. Asimismo sus ca-
racteristicas psicglogicas y de aprendizaje tendran que ponerse en juego durante la planificacion de su
ensefanza. ]

Para continuar con estas reflexiones hagamos hirevemente un poco de historia, y pensemos en
lo que se denomind primera y segunda teoria del horﬁt’mculo. De acuerdo a la primera teoria del ho-
munculo (hombreg en miniatura), sostenida desde la Eciad Media, se consideré al nifio como un adulto
en miniatura, y su crecimiento era sélo en tamafio. Un nific tratado como adulto puede producir pro-

blemas de aprengizaje, pero en todo caso éstos no s# adjudicaban al procedimiento didactico sino al
nifio mismo.

La segunda teorfa def homanculo surge en el siglo XX, y resulta de una inversion de la primera
teoria: ahora el aduito empezd a ser considerado corﬁo un nifio, dandole por ejemplo ‘'tareas para él
hogar' como si tuviera todo el tiempo del mundo, o “ratadndoselo con rigor. Peyrelongue refiere por
ejemplo, que aun hoy "las escuelas de adultos y adolescentes oficiales se organizan y ofrecen su pro-
puesta con el esquema horario de cinco dias a la semiina, adecuado a los nifios, pero absolutamente
ajeno a las necedidades de un trabajador, padre o ama. de casa que ademas debiera contar con tiempb
libre para sus otrds compromisos”

El concepto de educacién de adultos se define: desde dos perspectivas: por la edad de la po-
blacién hacia quienes se dirigen las actividades o por suis caracteristicas sociales. En esta fundamen
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tacién se asumé este segundo enfoque, ya que a lo la-;o de la historia, en la Argentina y en América
Latina, la expresion constituyd un eufemismo para hace:* referencia a la educacion, escolar y no esco-
lar, de adolescentes, jovenes y adultos de sectores pa:ulares. Es la clase social hacia la que se diri-
gen las ofertas, y el nivel de educacién escolar de sus p:tenciales participantes, lo que ha dado lugar a
gue sea nombrada como "educacién de adultos".

La educacién de adultos fue, desde la segunda rnitad del siglo XIX hasta las politicas focaliza-
das recientes, parte de un proyecto de control social y :politiqo sobre los sectores trabajadores: "defen-
der la moral', “disciplinar a las masas ignorantes”, fueron objetivos formulados en documentos de auto--
ridades escolares. Son testimonio de este propésito dé::umentos en los que se afirma que los cursos

' para obreros "cumplian un fin moralizador al despertar- a8 tendencias del saber en la clase artesano y
al apartar al jornalero, por las noches, de disipaciones.  vicios" (del rector de Santa Fe, 1879, citadol
por Rodriguez, 1999,p. 18),0 que la educacion técnica d: la mujer tenia por objeto -seguin el informe de
1901 al Ministro de Instruccion Publica por C. Grierson- "formar amas de casa y obreras instruidas, la-
boriosas habiles y morales"(citado por Rodriguez.1999: (3. 18),0 frases como que "formar al obrero de
ambos sexos [es] la Unica forma de defender la moral tel pueblo, particularmente de la mujer” (de A.
Ferreira, citado por Rodriguez, 1992, p. 55). Aﬁrmacidnes semejantes realiza Joaquin V. Gonzilez al
inaugurar los cursi:s de extension universitaria, en 190_5, en la Universidad de La Plata. Desde una po-
sicién positivista

lantea el valor disciplinador de la cic-fi 1cia: "Gobernar es educar, es modelar, es pulir
la masa incoherente y abigarrada... Las altas verdades-;cientiﬁcas [...] sofocan el estallido de las malas
o violentas pasiones, mederan los apetitos insanos qi: viven y crecen en la irresponsabilidad y en-
gendran un sincero amor del bien y del derecho ajeno. .* (Joaquin V.Gonzalez, p. 283). En otras paIaQ
bras las politicas educativas fundadoras de la edycaci{«r1 del adulto tenian un fuerte contenido discipli-
nante que actuaimente busca transformarse en un reco jocimiento de derecho. "

En un segundo eje se buscara conceptualizar al 3ujeto adulto que podra ser denominado comci_:
con necesidades educativas especiales, integrado, incliido o considerados de la diversidad. Diversidad
que encuadra un amplic espectro, que segin categori'a_:qss de estudio hablariamos de sujetos con diver-
sas habilidades y|desarrollos de capacidades. Ahora bi2n, en [0 que respecta a las necesidades edu-
cativas especiales del sujeto adulto se podran observar inteligencias cristalizadas, disminucién de la
memoria, lentificacion del pensamiento y /o fragilidad subjetiva. Como también otras dificultades que
se asocian a la egcolaridad transitada, a la ensefianza v a las estrategias y tiempos de estudio.

Son edades donde el llamado y ampliamente investigado “fracaso escolar” se pudo instalar
como estigma. Egtigma que mina ia autoestima, los va:res y vulnerabiliza derechos y vida social. \

Per ello, en la profesion docente conocer e implamentar estrategias para acompaiiar las nece-
sidades educativhs especiales es considerar primer: una cuestion de derecho y por consiguiente
igualdad de opo linidades. Esto implica una toma de ¢:nciencia, trabajo en equipo y tareas diferencia-
das. E! enfoque de ensefianza diferenciada rompe con 2l unitarismo, con la linealidad. La gran pregun-
ta es: ;como trasponer un enfoque lineal y utilizar unc tjue contemple la diferencia? Primero, no conéi—
derar la ensefianga diferenciada como ensefianza individualizada. Segundo, requiere de agrupamien-
tos flexibles. Terdero, no intenta conformar grupos hor-ogéneos de acuerdo a la dificultad. Cuarto, no
reas a los que tienen dificultades y nmuchas a los que van bien.
Los criterips antes mencionados apuntan a ado_séntrarse en la légica compleja pero no complica-

da de la ensefianza diferenciada. Légica que toma lu: postulados de Howard Gadner acerca de las

establece pocas

inteligencias mulfples y sobre la multiplicidad de aptitu«les; de Lev Vygostky sobre la mediacion en la
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adquisicion de la cultura, y esa mediacion solo se pue:la dar por ia asimetria de conocimiento entre
diversos sujetos que intercambian saberes y aprendizajes; de Jerome Bruner a cerca de la transposi-
cion didactica de los conocimientos, de David Ausubel (ue destaca la importancia de construir estruc-
turas significativas de conocimiento; y en esto, no es menos importante lo planteado por Sigmund
Freud sobre libidinizar estos saberes, ya que los sujetc: de aprendizajes trabajan no solo con conoci-
mientos sino también con deseos. |

Finalidades Formativas

. Presentar, para que conozcan y comprendan, los fundamentos tedrico-epistemolégicos que
abordan la problematica de 1a educacion del adulte y ex:lican sus modalidades de aprendizaje.

. Promover el analisis y la reflexién critica acerca de los procesos de politicas educativas desa-
rrolladas en la modalidad de jévenes y adultos.

. Facilitar las herramientas te6rico - metodologica!: para caracterizar los procesos de inclusion en
la educacion del adulto.

) Propiciar la visibilidad de las diversas modalidacle:s educativas que atraviesan la escolaridad del
adulto. ,

. Fomentar la valoracién y aceptacion de la diveriidad social y cultural como un requisito basico

de la formacién docente, entendiendo que durante el du%zsempeﬁo del rol, favorecer el desarrolio de las
potencialidades de cada sujeto, implica el respeto por s.I singularidad.

Contenidos prioritarios:

La educacién del adufto: un campo en construceion

Perspectivas y concepciones actuales en torno 1 1a educacién del adulto. Procesos de escolari-
zacion y del aprendizaje adulto. Caracterizacion de las Joliticas y normativas curriculares de la modaii-
dad de jovenes y adultos. El ejercicio de la ciudadania Los valores y las actitudes. Educacion perma-
nente.

Relacion entre educacion inclusiva e integracior escolar.

Enfoques tedricos que explican la educacion iniziusiva y la integracion escolar. Tensién entre
las categorias “fracaso escolar” y “fracaso de la escwej la”. Educacion especial: reflexiones en torno a
propuestas didacticas especificas. Convivir en ia diverridad: el sujeto adulto en la modalidad rural, en
contextos de encierro, intercultural bilingie y domicilit‘%'ia-hospitaiaria. La inclusién de sujetos en pro-
yectos especificos. :

Bibliografia de Referencia:

BOGGINO N. & De LA VEGA E. (2006). Diversidad, prendizaje e integracién en contextos escolares:
cémo prevenir y abordar problemas escolares en el a:rendizaje y en la conducta. Rosario: Homo Sa-
piens Ediciones.

BORSANI, M. (2003). Adecuaciones curriculares del :empo y el espacio escolar. Buenos Aires: Edi-
ciones Novedades Educativas,

BOURDIEU P., SAINT MARTIN, M., “Las categorias c}al juicio profesoral’. En Revista Propuesta Edu-
cativa, afio 9, num. 19, FLACSO/Novedades Educativz:s, Buenos Aires, 1998. ‘
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CULLEN, C. (1997). "Educar para la convivencia y la ;inrticipacién ciudadana® en su Critica de las ra-
- zones de educar. Temas de filosofia de la educacion. Biienos Aires, Paidds.
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rroriu editores.
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ciones Aljibe.
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Educacién - - Micropolitica en la Escuela. Madrid: OEl. Namero 15. Version digital en:
http://www.rieoei.orgloeivirt/riel 5202.pdf '

KAPLAN, C. (2004). “Las nominaciones escolares: ¢Ailenos pobres o pobres alumnos?’ En Cuaderno
de Pedagogia Rosario. Ao VIl N® 12 Agosto. Centro de Estudios en Pedagogia Critica. Rosario: Li-
bros del zorzal. .

LEIRAS, M. (1994). Los derechos del nifio en la escueli. Buenos Aires: Unicef Argentina.

LEZCANO, A. (1999). “Las miradas sociologicas sobre los procesos de socializacién” en Carli, Sandra
(Comp.). De la familia a 'a escuela. Infancia, socializacin y subjetividad. Buenos Aires: Santillana. |
MARIN, E. y MAURI, T. (Coord.); “Orientacién Educata; Atencion a la diversidad y educacion Inclusi-
va”; Coleccién Formacion del profesorado. Ed. GRAC)

MCLAREN, M. (2003). Pedagogia, identidad y poder: l.os educadores frente al multicufturalismo. Rosa-
rio: Ediciones HomoSapiens.

MEDINA MOYA, J. (2006). La profesion docente y la sonstruccidn del conocimiento profesional. Bue-
nos Aires; Editorial Lumen.

MEIRIEV, P. (2001). La opcién de educar. Etica y ped:gogia. Barcelona: Octaedro. Caps. 12y 13.
NEUFELD, M. y THISTED, J. (Comps.) (1989). “De €40 no se habla...” Los usos de la diversidad so-
ciocultural en ia escuela. Buenos Aires: Eudeba.

PUIG ROVIRA, J. (1995). “Construccion dialégica de i personalidad moral” en Revista Iberoamericana
de Educacién. Educacion y Democracia (1). M&drld OEL. Nimero 8. Versidén digital en:
http://www.ricoei.org/oeivirt/rie(08a04.htm

SIEDE, |. Democracia, educacion en valores y desafn s de la época.
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SIEDE, 1.(2004). “Democracia, educacion en valores y tlesafios de ia época”. Buenos Aires: OEl. Ver-
sion digital en:

http://www.oei.org.ar/edumedia/pdfs/T02_DocuS_Democraciayeducacionenvalores_Siede.pdf

SIEDE, 1. (2007). “Justicia en la escuela: reconocimierio y proyecto” en La educacion politica. Ensa-
yos sobre ética y ciudadania en la escuela. Buenos Aire:3: Paidds.

SKLIAR, C. (1995). Discapacidad — Rehabilitacién. En;iclopedia Iberoamericana de Psiquiatria. Tomo
II. Pag. 401 a 406. Editorial Panamericana. Buenos Aire:;.

SKLIAR, C. Discursos y practicas sobre la deficiencia y la normalidad. Las exclusiones del lenguaje,
del cuerpo y de la mente. Informe del Programa de Posgraduacién en Educacion, Nucleo de investiga-
ciones en Politicas Educativas para Sordos de la Unive:sidad Federal de Rio Grande do Sul. Brasil.
TERIGI, F. "Trayectorias Escolares”. Ministerio de Educacidn. 2009

TERIGI, F. "Centros de Escolarizacion de Adolescente:s y Jovenes”. Adolescentes y Secundaria Obli-
gatoria. Universidad Nacional General Sarmiento- UNICGEF.2012. .
TOMLINSON, C. (2005). “Estrategias para frabajar coii la diversidad en el aula”. Buenos Aires: Edito-
rial Paidds.

TOSI, A. “Vulnerabilidad en adolescentes que estudian y trabajan™. Articulo de Ensayos y Experiencias
N° 28. Ediciones Novedades Educativas. Buenos.

TRILLA BERNET, J. Educacion y valores controvertid:s. Elementos para un planteamiento normativo
sobre la neutralidad en las instituciones educativas.

Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual
Ubicacién en el disefio: 4° afio
Carga horaria: 2,40 HR /4 HC

Fundamentacion:

Esta unidad tiene por objetivo apoyar la insercion del futuro docente en el aula escolar de ma-
tematica. Cabe sefialar que las actividades de Préctic};; de la Ensefianza de la Matematica no se pien-
san solo para el periodo de residencia. Muy por el contrario, se insta a que las mismas tengan lugar
desde los comienzos de ia unidad Didactica de ia Mate: matica, teniende en cuenta que asi como la ma-
tematica se aprende haciendo, los docentes adquieren las habilidades de su profesion a partir de las
actividades que realizan y su reflexién sobre ella, con el respaldo de los aportes tedricos afines al
campo de a diddctica de esta disciplina. Importa que &i alumno comprenda que su tarea impone el tra-
bajo con otros, no es solo - aunque libre de hacer lo que desea - la forma en se aprénde y se mejora la
labor docente. En pro de esta comprension se hace ridcesario que el estudiante, ademas de manejar
los aspectos matematicos y didacticos, conozca la institucion escolar, su discurso y las acciones que
se dan en ella en relacién con la ensefianza de la m:tematica, para poder entrar en misma, no para
someterse a lo que juzga incorrecto, sino para aprendor los codigos de su profesion y participar activa
y comprometidamente de su mejoramiento. Se tendra ¢n cuenta, que el estudiante que inicia su resi-
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dencia no puede cargar con ia responsabilidad total de articular lo ensefiado en el instituto de forma-
cion con la practica escolar real. Necesita ser acompaiizdo por los docentes del area en la interpreta-
cion de las practicas y los discursos existentes acerca : ¢ la ensefianza de la matematica en la institu-

cion escolar, con la finalidad de llegar a poder elaborai- propuestas efectivamente realizables. (Reco-
mendaciones INFD. Area matematica, 2008, pag. 24). '

Esta unidad curricular a desarrollar en el period: de residencia de los/las alumnos/as, debe ser
abordada por docentes del area de Matematica y docerr s del nivel con formacion en alfabetizacion de
matematica, de manera integrada. Ademas, seria ideal :ue todo docente que se inicia en el trabajo en
el aula sea acompafiado en la Escuela Asociada por rin docente experimentado, que pueda servirie
como apoyo y modelo, seleccionado por la alta calidad de su propia practica y su apertura a procesos
innovadores. Los residentes deben poder llevar a la prictica lo que aprendieron en su formacion, te-
niendo la oportunidad de analizar en conjunto con su tutor y profesores del area y de Residencia, como
y sobre qué bases encard ia misma, qué aprendio al respecto y como la evalta.

Finalidades formativas

. Propiciar el analisis de situaciones de clase en !as Escuelas Asociadas del nivel en las que se
desarrollen diversés actividades de Matematica, a la lu:} de ios marcos tedricos pertinentes y las suje-
ciones del sistema de ensefanza, a fin de identificar lcs criterios que subyacen a las decisiones toma-
das por el maestro y por los alumnos. ' ,

. Brindar opprtunidades para elaborar y poner a prueba situaciones de ensefianza para el anéln—
sis reflexivo en foyma individual 0 con sus pares, desds_‘ los marcos tedricos, el disefio de las propues-
tas; anticipando posibles cursos de accién y sus interve“iciones durante la puesta en aula; evaiuando lo
ocurrido, tanto en|relacién con los logros y errores progios de los alumnos como con sus propias inter-
venciones, y disefiando posibles acciones futuras.

. Promover jnstancias de produccién grupal, que requieran del logro de acuerdos en funcion de
un objetive' comun desarrollando capacidades para peicipar det disefio y sostenimiento y evaluacion
de proyectos institucionales con otros colegas, aceptando las naturales diferencias en los grupos de
trabajo. _
. Fomentar el desarrollo de la necesidad de actuzlizacién permanente teniendo en cuenta la evo-
iucion dinamica del conocimiento sobre la Matematice 'y la Didactica para fortalecer las competencias
del estudio autonpmo.

. Desarrollj revisiones criticas y constructivas sobre la propia tarea atendiendo al compromiso
ético con su desampefio profesional para construir act *udes de responsabilidad, disciplina, constancia,
cooperacion y compromiso con la profesion docente.

Contenidos Pri«iritarios
La ensefianza de la matematica en la escuela. \spectos a considerar al ingresar a la escuela y

al hacerse cargo|de un curso. Observacion y analisis ¢ registros de situaciones de aula con docentes

y pares. Planificacion de la ensefianza de la matemata aen {a escuela. Propdsitos. Criterios a tener en
cuenta para su ejaboracion y evaluacion. Seleccion de- objetivos y de contenidos a enseriar y alcances
en su tratamientd en base al disefio curricular del nivel, materiales de apoyo curricular, biblicgrafia del
area y textos de plumnos. Seleccién y/o disefio de situ:iciones adecuadas a los objétivos de aprendiza-
je propuestos, teniendo en cuenta: - contenidos a trabijar; - relacién con otros contenidos del area o
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de otras areas, - contextos posibles de presentacién, - I relevamiento de los antecedentes y/o ideas
previas de los alumnos sobre el contenido a trabajar, - la anticipacion de modelos y estrategias a utili- |
zar por los alumnos; - las dificultades previsibles; - Iasi [ariables didacticas posibles de modificar, - las
fases que requiere su ejecucién, - las actividades de p,i'ofundizaciénl rutinizacion/aplicacion. - las for-
mas de evaluacion (aspectos a evaluar, criterios, instramentos afines, criterios, recogida y andlisis de
resultadoes, difusion de ia informacién obtenida). Ejecgi«:ién de la clase/secuencia. Evaluacion de I&
clase/secuencia: Autorregistros. Narrativas. Autoevaiua:ién de la practica. Registros de otros. Evalua-
cion con docentes y pares. Resultados de la evaluacion: de los aprendizajes de sus alumnos. Reelabo-
racion de la propuesta implementada.

Bibliografia orientativa

ALAGIA, H, BRESSAN, A. Y SADOVSKY P. (2005): R:flexiones tedricas para ia educacion matemati-
ca. Buenos Aires. Libros del Zorzal. ‘

ALSINA, C y otros (1998). Enseilar matematica. 1° edic: in. Barcelona: Grac Editorial.

BRESSAN, A. y otros (2000): Razones para ensefiar g_aometria en la Educacion Basica. Mirar, cons-
truir, decir y pensar... Buenos Aires: Ed. Novedades Eciicativas.

BROITMAN, C (2013): Matematicas en la escuela prim;s: ria {Il] Saberes y conocimientos de nifios y do-
centes. Buenos Aires: Ed. Paidés ‘

BROITMAN, C. (1999} Las operaciones en el primer ciclo. Aportes para el trabajo en el aula. Buenos
Aires: Ed. Novedades Educativas..

BROITMAN, C. (2007): Ensefiar Matematica: nivel inicia'ii y primario. Vol. 1 a 5. Buenos Aires.
BROITMAN, C y ITZCOVICH, H. (2001): Orientaciones Didacticas para la ensefianza de la divisién en
EGB, en Documento N° 2, Direccién Gral. De Cultura y IZducacién, Buenos Aires.

BROUSSEAU, G. (2007): Iniciacién al estudic de la tecr-ia de las situaciones didacticas. Buenos Aires:
Libros del Zorzal.

CHEVALLARD, Y. (2013); La matematica en la escuelz. Por una revolucién epistemolégica y didactica.
Buenos Aires: Libros del Zorzal.

DALLURA, L, (1999). La Matematica y su didactica en sl primero y segundo ciclo de la EGB. Un enfo-
que constructivista, Buenos Aires: Ed. Aique.

ITZCOVICH, H. (Coord) y otros (2007): La matematica escolar: las practicas de ensefianza en el aula.
1° ed. Buenos Aires: Aique Grupo Editor. ,
HIZCOVICH, H. (2005): Iniciacién al estudio didactico di: la Geometria. De las construcciones a las dé;
mostraciones. Buenos Aires: Libros del Zorzal. _

LERNER, D. y Otros. (2011): El lugar de los problema:: en la clase de Matemdtica. Buenos Aires: Ed.
Novedades Educativas. ‘
LERNER, D. (2007): L.a matematica en la escuela: Aqui y ahora. Buenos Aires: Aique Grupo Editor.
MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA (2004) Nucleos de Aprendizaje Prioritarios
(NAP)

MORENO, J (2010): Ensefiar Matematicas a alumnos. con necesidades educativas especiales. Espa-
fia: Wolters Kiuwer Educacion.

PANIZZA, M (comp.) (2003): Ensefiar matematica en el Nivel Inicial y en el primer ciclo de la EGB.
Andlisis y propuestas. Buenas Aires: Paidds.
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PANIZZA, M. (2005): Razonar y Conocer. Aportes par« la comprension de la racionalidad matematica.
de los alumnos. Buenos Aires: Libros del Zorzal,

PARRA C. Y SAIZ I. {Comps.) (1997): Didactica de ma'l,jeméticas. Aportes y reflexiones. Buenos Aires:
Ed. Piados Educador. _

PARRA, C y SAIZ, |. (2010) Ensenar aritmética a los muis chicos. De la exploracion al dominio. Homo-
Sapiens Ediciones. Buenos Aires.

PLANAS, N; ALSINA, A (coord.): Educacién matematic:: y buenas practicas: infantil, primaria, secunda-
ria y educacion superior. Espafia; Ed. Grad.

PONCE, H. (2000): Ensefiar y aprender matematica. Flopuestas para el segundo ciclo. Buenos Alres
- Ed. Novedades Educativas.

SADOVSKY, P (2005): Ensefiar Matematica Hoy. Buerids Aires: Libros del Zorzal,
 VVAA. (2008) Enseiiar Matematica: en la escuela primsiia. Buenos Aires: Tinta Fresca.

Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el diseiio: 4° afio
Carga horaria: 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacion:

Esta unidad curricular a desarrollar en cuarto aiio de la formacion inicial, debe ser abordada por
los docentes de Practicas del Lenguaje y de la Practicz. de manera integrada. El propésito de la misma
consiste en époyar ia inclusion del futuro docente en €l aula de la Escuela Primaria. Esta unidad curri-
cular esta pehsacjla con una mirada pragmatica, es deci- desde el hacer pero sin dejar de lado espacios
de reflexion. '

Es este eq momento en el que los alumnos pod:in vincular los aportes teéricos aprendidos des-
de el inicio de Iai carrera en el desarrolio de las modz:idades organizativas para la ensefianza de las
Practicas del Lerﬁguaje. En este trabajo de integralida, el futuro docente debe aprender a realizar su
tarea considéran*:lo el trabajo con otros, pares, alumno:, docentes, instituciones.

Es mporﬂante que el estudiante conozca la inw |tuci6n escolar en la que va a realizar su resi-
dencia, su discurso y las acciones que se dan en elia c'1 relacidn con la ensefianza de las Practicas del
Lenguaje, para goder desarrollarse con coherencia y :;olvencla. aprendiendo los codigos de su profe-
sién, participandp activamente, comprometiéndose a :bs efactos iniciar una continua formacion profe-
sional. o :

Esta unidad curricular a desarrollar en el periodo de residencia de los/las alumnos/as, debe ser
abordada por docentes de Lengua y Literatura y docentes de Alfabetizacion Inicial de manera integré;
da. Se tendra er| cuenta, que el estudiante que inicia £/) residencia no puede cargar con la responsabi-
lidad total de articular lo ensefiado en el instituto de formacion con la practica escolar real. Necesita ser
acompadado pof los docentes del area en la intemreiixcién de las practicas y los discursos existentes
acerca de !a endefianza de las Practicas del Lenguajs: en la institucion escolar, con la finalidad de po-
der elaborar propuestas efectivamente realizables.
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Ademas, sera ideal que todo docente que se inicia en el trabajo en el aula sea acompariado en

la Escuela Asociada por un docente experimentado, q:L}e pueda servirle como apoyo y modelo, seiec-
cionado por la alta calidad de su propia préctica y su apertura a procesos innovadores. Los residentes
deberan llevar a la practica lo que aprencieron en su formacion, teniendo la oportunidad de analizar en

conjunto con su tutor y profesores del Ar:a y de Residencia, todo el proceso de ensefianza y aprendi-
zaje.

Finalidades formativas

Es pertinente, en virtud de la coherencia que tlebe tener el espacio, mantener los propésitos
enmarcados en las unidades curriculares de Précticas del Lenguaje, Alfabetizacion Inicial y Didactica
de las Practicas del Lenguaje. : _

. Propiciar el analisis de clases en Ias Escuelas Asociadas en las que se trabaje con diversas ac-
tividades de Alfabetizacion Inicial, Avanzada y Préctic:%s del Lenguaje, a la luz de los marcos tedricos
pertinentes y las sujeciones del sistema de ensefianza, a fin de identificar los criterios que subyacen a
las decisiones tomadas por el maestro y por los alumnaos. :

. Brindar oportunidades para elabcrar y poner # prueba situaciones de ensefianza analizando
reflexivamente en forma individual o con sus pares, disde los marcos tedricos, el disefio de las pro-
puestas; anticipando posibles cursos de accion y sus intervenciones durante la puesta en aula; eva-
luando lo ocurrido, tanto en relacién con los logros y errores propios de los alumnos como con sus pro-
pias intervenciones; y disefiando posibles acciones futuras.

. Fomentar la participacion en instiancias de producciéon grupal que requieran del logro de acuer-
dos en funcién de un objetivo comUn desarrollando cépacidades para participar del disefio y sosteni-
miento y evaluacion de proyectos institucionales con ofros colegas, aceptando las naturales diferencias
en los grupos de trabajo.

. Favorecer los intercambios entre el Docente Acomparfiante de la Escuela Asociada, el docente
del Taller de Residencia de Practicas ciel Lenguaje v el decente del Campo de la Practica, a fih de
acordar fa prescripcion curricular en tornt de ios saberes a ensedar. |

. Promover la conviccién sobre la necesidad de formacién continua, teniendo en cuenta la evolu-
¢idn dinamica del conocimiento sobre las Practicas de! Lenguaje, las alfabetizaciones y sus Didacticas
especificas, fortaleciendo sus competencias para el esfudio autdnomo. .
. Promover la revision critica y constructiva de la propia tarea atendiendo al compromiso ético
con su desempenio profesionat.

. Brindar asiduas oportunidades -ara el desarrollo de actitudes de responsabilidad, disciplina,
constancia, cooperacién y compromiso con la profesién docente.

Contenidos Prioritarios :

Observacion y andlisis de registros de situaciones de aula con docentes y pares. Planificacion
de la ensefianza de las Practicas del Lenguaje en la escuela. Propésitos. Criterios a tener en cuenta
para su elaboracién y evaluacién. Distintas modalidades organizativas para ias Préacticas del Lenguaje.
Seleccion de propdsitos, objetivos y de contenidos a ensefiar, asi como los alcances en su tratamiento
en base al disefio curricular dei nivel, r-ateriales de apoye curricular, bibliografia del Area y textos de
alumnos. La metodologia, estrategias. L.os recursos didacticos para la ensefianza. La evaluacion (as-
pectos a evaluar, criterios, instrumentos afines).
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Bibliografia orientativa ‘

CASSANY, D; LUNA, M; SANZ, G. (2005) Ensefiar lengua. Espafia: Grao.

LITWIN E. (2013) El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Buenos Aires. Paidés.

ALISEDO; MELGAR; CHOCCI (1994) Didactica de las e_:‘%encias del lenguaje. Buenos Aires. Paidos.
ALVARADO M. (comp.) (2009). Entre lineas. Teorias ;ﬁ enfoques en la ensefianza de la escritura, la
gramatica y la literatura. Buenos Aires. Flacso.

BOMBINI, G. (2005) La trama de los textos. Problemas de |a ensefianza de la literatura. Buenos Aires.
Lugar editorial. :

COLOMER T. (2005) Andar entre libros. México: Fondc:de Cultura Econdmica.

DUBOIS, M.E. (1995) Lectura, escritura y formacion dotvente. Lectura y Vida, afio 16, n° 2.
FINOCCHIO A.M. (2009). Conquistar la escritura. Salﬁéres y practicas escolares. Buenos Aires. Pai-
dés.

LARROSA J. (2003) La experiencia de la lectura: estuilios sobre literatura y formacién. México: Fondo
de Cultura Econdmica. ‘

LERNER D; STELLA P; TORRES M; (2009) Formacién docente en lectura y escritura. Buenos Aires.
Paidos.

LERNER, D. (2001) Leer y escribir en la escuela: lo raal, lo posible y lo necesario. México: Fondo de
Cultura Econémica.

Formato: Taller

' Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefio: 4° afio
Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacién:

El Taller de Residencia de Ciencias Sociales, ~:;iue forma parte del campo de la Formacién Es-
pecifica para docentes de la educacién primaria, centrs su interés en el tratamiento y analisis sobre las
practicas de ensefianza de este campo, realizadas y%.por desarrollarse, en distintos contextos y con
diversos grupos. Se cursa en forma paraleia ala Préc_#:ica IV o Residencia Pedagégica, io que permite
contar con un variado y rico cumulo de experiencias c,f:».ncretas y vivenciales, para articular y tensionar '
teorias con practicas; vincular fines educativos, propééi,tos y enfoque de ensefianza en Ciencias Socia-
les, asi como estimular la implementacién y el analisis. de variadas estrategias y/o materiales didacti-
cos especificos que promuevan aprendizajes auténticss y significativos. En primer término cabe sefia-
lar que desde este marco, los futuros docentes deben realizar un trabajo en torno ai conocimiento, por
lo que resulta fundante la concepcién del mismo que - fal como se abordé previamente en la Didactica
de las Ciencias Sociales- resulta una resolucién comyveja, cruzada por cuestiones de orden epistemo-
légico, psicologico, cultural y social. Los alumnos fituros docentes- tienen que asumir una postura
ante el conocimiento, y esto no se concreta en soledasi sino en la interaccion con los otros; con los in-
volucrados en el acto educative. De esta forma, los estudiantes irén recorriendo el camino de una ela-
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boracién coherente de los componentes de una secuencia didactica, desde la fundamentacion de las
decisiones hasta llegar a la instrumentacion. Esto quiere decir que no se quedaran solo en una enun-

* ciacion sino que llegaran a la reconstruccion critica, pzra ampliar sus marcos conceptuales y adquirir
conciencia reflexiva. El reto de la formacién inicial, que f;ne propone consolidar esta unidad curricular, es
dotar al profesorado de criterios de pensamiento creat-i?vo y critico y de las estrategias autoregulativas
que lo transformen en un aprendiz permanente. En esté sentido abonamos a la idea de generar proce-‘
sos metacognitivos, basados en la reflexion, la comprensién y concientizacion de lo que piensan, sien-
ten y hacen en el aula y en la escuela.

El eje vertebrador de este espacio curricular lo :onstituyen los procesos de ensefianza. A ésta
la reconocemos como una accion de intervencion intenzional, que se genera con la finalidad de trans-
mitir, es decir; no se considera como una accién casuz! o espontanea, sino por el contrario como una
actividad de mediacion entre los fines educativos, los conocimientos de Ciencias Sociales, los alumnos
y el contexto del aula. Esto se traduce es términos de-situacicnes de ensefianza intencionalmente or-
ganizadas y disefiadas con el fin del logro de aprendizajes.

La aseveracion anterior implica reconocer la neruraleza compleja, ambigua, contradictoria, in-
cierta y cuasi impredecible del acto educativo en tantf:} practica social. La ensefianza entonces, se la,
puede'entender en el marco del contexto social € institu?cional en el cual se instrumenta. :

Desde esta perspectiva se hace necesario pr¢isar los soportes de los procesos de reﬂexién.
que se promovera en los futures docentes como instaricias auto y hetero comunicativas, que compro-
metan el didlogo consciente, con uno mismo y con lcs deméas. Esto ayudara a tomar conciencia de
intereses individuales y colectivos, analizarios y asumir una postura critica, reorganizando los esque-
mas de pensamientos y accién, a ia luz de categorias con mayor poder explicativo y problematizado-
ras de la realidad, que permitan profundizar en {as evidencias aparentes de lo cotidiano. '

Por ofra parte, este espacio curricular resulta um ambito propicio para examinar reflexivamente
el uso de diferentes estrategias y recursos a la luz de :las experiencias de ensefianza ya transitadas, a
la vez que estimular debates en torno a materiales curiiculares pertinentes, adecuados y congruentes
con los fines educativos que se postula alcanzar.

Cabe sefalar que este Talter estara a cargo deeflos profescres de Didactica de las Ciencias So-
ciales para acompafiar las practicas y la Residencia peilagogica, participar en los talleres que las invc:-
lucran, apoyar y retroalimentar las planificaciones de lo:: estudiantes y su implementacion.

Asimismo, tal como se precisd en el espacio cé:xrrelativo de Didactica de las Ciencias Socialeé
en relacién con la complejidad de un campo de dificil i3:1tegracién por las distintas logicas disciplinares
que lo vertebran, se recomienda consolidar ia formacién de Equipos de Catedra —iniciativa ya extendi-
da en las provincias patagénicas- que integren, por iu menos, dos profesores con distintas formacio-
nes de base. Por el contrario, la existencia de un solo-tocente al frente de este espacio curricular am-
plio y complejo genera una grave dificultad por el sesg«i; implicito de su orientacidn inicial en las practi-
cas curriculares y en la seleccion de contenidos, imp:osibilitando una programacion equilibrada que
responda a las necesidades de la educacion primaria.

Finalidades formativas

. Propiciar el analisis de experiencias sobre situaciones de ensefanza de Ciencias Sociales en Ia
escuela primaria con diversos grupos y en variados;i:ontextos basadas en propuestas de diferente
complejidad, extensidn, formato y alcances. '
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) Favorecer la construccion de un examen critico e las propias practicas como estudiante y co-

mo futuro docente, en colaboracion con sus pares, profesores y colegas, para reflexionar sobre su
formacion como profesional de la ensefianza en el area.

. Brindar oportunidades para conocer y examinar rnateriales y documentos curriculares diversos
- de elaboracion provincial, regional y nacional- para riflexionar criticamente sobre caracteristicas de
libros de texto, revistas didacticas y escolares.

. Promover et incentivo en la elaboracion de matériales curriculares para la ensefianza de Cien-
cias Sociales en los distintos ciclos de la escolaridad primaria atendiendo a ia integracién, diversidad y
heterogeneidad de la poblacion escolar.

) Fomentar la exploracion, usos y potencialidades'. de los recursos tecnolégicos para la ensefian-
za de Ciencias Sociales e iniciar a los futuros docentes-en la consulta periddica a revistas especializa-
das en version digital. |

. Propiciar la construccion de material didactico especifico, una produccion acorde Ios enfoques
actuales y en relacion con las necesidades planteadas en la practica aulica. _
. Promover el uso de diferentes astrategias y el zmpleo de diversos recursos en Ia elaboracion
de secuencias de enseflanza de Ciencias Sociales en Iz escuela primaria,

. Generar la necesidad de incorporar la fantasia y ia imaginacién como via para potenciar la en-
sefianza y el aprendizaje de Ciencias Sociales.

. Acompafiar a los futuros docentes en el andlisis de sus practicas de ensefianza en Ciencias

Sociales para rescatar y sistematizar expenenqas que permntan avanzar en el conocimiento sobre es-
tas intervenciones didacticas.

Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual
Ubicacidn en el disefo: 4° afio
Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacién:

La mirada sobre la practica de la ensefianza se singulariza en el aula, por las decisiones y de-
finiciones que el docente realiza por el trabajo con el corocimiento. Por ello es fundante la concepcion
de conocimiento que se ve cruzada por cuestiones de indole epistemol6gica, psicoldgica, cultural y so-
cial. Los futuros docentes tienen que asumir una posmra ante el conocimiento y esto no lo hacen en
soledad, sino en interaccion con los otros involucrados en el acto educativo

Los alumnos del profesorado son sujetos actoizs que irdn recorriendo el camino de la funda-

. mentacion hasta llegar a la instrumentacion; esto quiers: decir que no se quedaran solo en la actuacion .
sino que llegaran a la construccién critica de la experiencia para ampliar sus marcos conceptuales y
adquirir conciencia reflexiva.

En este escenario, el reto de la formacién es dotar al profesorado de los criterios del pensa-
miento creativo y critico y de las estrategias autorreguiativas que lo transformen en un aprendiz per-
manente. El desarrolio personal se realizard entonces, a fravés de procesos sucesivos de auto-
regulacién metacognitiva, basados en la reflexion, la comprensién y concientizacién de lo que piensan,
sienten y hacen en el aula y en la escuela.
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Cabe sefialar que este Taller estara a cargo de ios profesores de Didéctica de las Ciencias Na-
turales para acompariar ias practicas y la.Residencia pedagdgica, participar en los talieres que las in-
volucran, apoyar y retroalimentar las planiﬁcacione; de los estudiantes y su implementacion.
Asimismo, en relacion con la complejidad de un campe de dificil integracion por las distintas l6gicas
disciplinares que lo vertebran, se recomienda consolida’ la formacion de Equipos de Catedra —iniciativa
ya extendida en las provincias patagdnicas- que integren, por lo menos, dos profesares con distintas
formaciones de base.

Los contenidos de este espacio curricular refericios a las producciones didacticas v la reflexion
sobre las practicas escolares se encuentran organizadus en los siguientes ejes:

Eje 1: La produccién didactica .Las practicas esizolares en la ensefianza de las ciencias natura-
les. De la teoria a la practica. La elaboracién de propue:tas didacticas.

Eje 2: La reflexién sobre las practicas escolares en Ciencias Naturales y su articulacién con la
teoria. Resignificacion de las practicas. Analisis de casis.

Finalidades formativas

. Propiciar la valoracion de la naturaleza de la cignicia en la educacion cientifica desde una mira-
da que pondera la comprension de ia misma para que! €l alumno adquiera una mayor competencia y
calificacion personal en su practica docente, ademas d%é promover en esiudiantes vy las personas adul-
tas, el desarrolio de actitudes y creencias que les perrnitan alcanzar una alfabetizacién cientifica mas
compieta.

. Fomentar la elaboracidn de estrategias, el investigar, decidir, explicar y resolver tematicas de la
ensefianza y aprendizaje de las ciencias naturales con un abordaje cientifico, para ser participes acti-
vos de su propio aprendizaje y agentes necesarios de ina ciencia “para todos”, en la escuela.

) Brindar al profesorado los criterios del pensamignto creativo y critico y las estrategias autorre-
gulativas para qua se transformen en un aprendiz permanente.
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CAMPO DE LA PRACTIGA PROFESIONAL

Fundamentacion general:

La formacién del profesorado se orienta hacia Ia{, habilitacién para una préactica profesional es-
pecifica, que no es otra que la de asumir la responsabilidad docente de “ensefiar”. La ensefianza es. a
la vez, una practica social y humana por la que se presarva el acervo cultural de la sociedad y parale-
lamente acrecienta sus posibilidades transformativas. .\l ubicarla como una practica humana, se recu-
pera el sentido moral de la misma y la responsabilidad politica que implica asumir el compromiso de
que otros aprendan.

No basta dedicarse a transmitir un saber, sino ¢.1e ademas es necesario custodiar el aprendiza-
je de ese saber. En la sociedad del conocimiento, la desigualdad se impone también desde el no
aprendizaje de los cuerpos del saber que aquélla prior‘i;”.a. De ahi la importancia fundamental que asu-
me el Campo de la Prictica profesional en esta pr%.#puesta. concebida como eje articulador de los
otros dos campas: Campo de Ja Formacion general y Campo de la Formacion especifica.

La Practica: Si bien este término forma parte. el lenguaje cotidiano, no deja de presentarse
ambiguo y confligtivo. Se puede concebir como el confégnto de actuaciones ejercidas en distintas sitiia-
ciones profesionales, en nuestro caso situaciones edusativas enmarcadas en un espacio y tiempo de-
terminados. {(Kemmis, 1988). Aunque también puede elzlcluil' actividades repetitivas para lograr alguna
competencia, por eso se dice “practicar danzas”, por e;émplo. En este case, una practica se puede ge-
neralizar al aparecer en casos reiterativos lo que haca posible recurrir a ese repertorio de acciones
cuando aparece un caso semejante. Entonces se ha ap%endido un saber sobre la practica lo que per- |
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do estable y brinda contextos de seguridad al docente, sunque en este aspecto reiterativo de la practi-
ca se puede correr ei riesgo de llegar a la automatizacicn de actividades sin conciencia de ello {Pruzzo,
2005).

La reflexién aparece como detonante de la autccomprension que permite revisar alternativas
con mirada transformativa. En este sentido, los futuros docentes adelantan los procesos de socializa-
cion profesional, situdndolos en e} espacio de la practiza para aprender también a reflexionar sobre la
accion. .

La Practica en la formacion del profesorado: durante mucho tiempo ha primado la perspecti-
va que ubicaba la Practica al final de la formacion, coﬁic:ibiéndola como la aplicacién de marcos tedri-
cos referenciales y priorizando la teoria sobre la précticéa. En esta mirada, primero se aprende la teoria
y luego ésta se aplica en situaciones practicas. Esta pénspectiva quita conflictividad al campo de la en- .
sefianza, como si existiera una verdad Unica para cada:. situacion compleja del aula, y desproblematiza
el ambito de la Practica. La concepcién técnica se fue generalizando en Argentina a partir de mediadds
del siglo XX. '

En otra perspectiva, la teoria se vuelve importarite porque ilumina la practica y ésta se revalori-
za como espacio situado en el que las interrelaciones humanas dan lugar a situaciones problematicas
sobre las que es necesario deliberar para interpretarlas;i sopesar posibilidades y tomar decisiones fun-
dadas en valores humanos que refieren no sélo a los problemas sino a las consecuencias humanas de.
las decisiones a tomar. _ :

Se revaloriza el espacio de la practica como espacio de deliberacion previa a la toma de deci-
siones que implica siempre el ejercicio de la libertad responsable. En elia se encarna la faz moral y po-
litica de la ensefanza. En esta mirada, los estudiantes «flei profesorado se insertan desde el inicio de la
formacion en la realidad situada de Jas escuelas, con sus problemas y limitaciones, sus posibilidades
para tomar decisiones justas o para anclarse en intolerancia y la incomprension.

La practica es un espacio para la deliberacion ciue favorece la comprension de la situacién, >e|

- andlisis de posibilidades, el juicio valorativo ante {as consecuencias morales de la accion probable y Ié
decision anclada en la libertad del docente. Estas actuaciones no pueden aprenderse de los libros, pe-
ro los libros pueden iluminar desde la teoria la interpretacion, la deliberacién, el juicio informado. Esa
situacion practica a la vez produce conocimiento capaz cle enriquecer los marcos referenciales.

En la actualidad, el Estade asume como prioridad la articulacion entre instituciones para tornar
posible el encuentro de los estudiantes del profescradc con la realidad de su futuro ejercicio profesid-
nal. En esta concepcion se entiende la practica como [«a actuacion de los estudiantes en el ambito de
su futuro desempefic profesional, adelantando los procesos de socializacion que el docente realiza
cuando asume su fuente de trabajo. Pero implica tamk:én, desde una perspectiva epistemoldgica, una
forma de concebir ia construccién del conocimiento y [ practica docente, entendida como el trabajo
cotidiano del docente en determinadas condiciones -suciales, histéricas e institucionales- adquiriendo
una significacién tanto para la sociedad como para el propio docente (Achilli, 1986). En este caso, se
redimensionan las posibilidades de “aprender a enseitar” en los complejos escenarios scciaies de la
cultura de nuestro tiempo. A la vez que se revaloriza i ensefianza situada en el espacio de una reali-
dad social con historia, se enaltecen los procesos de ~omunicacion en interacciones reales que impli-
can el ambito vincular social de la ensefianza. Y esta ¢ancepcion incorpora la vision politica de la edu-
cacidn porque en estas interacciones de estudiantes de' nivel superior con estudiantes del nivel secun-
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dario y con docentes de la institucién superior y de la »scuela asociada, se prioriiara’n las relaciones
de reciprocidad que implican la democratizacion de los. intercambios, alterando las clasicas relaciones
de poder, pero con la preservacion del principio de autciidad.
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En tanto escenario de aprendizaje que relacior: campos de saber especulative con el ambito
de la realidad socioeducativa situada, las practicas tarbién convocan a otros sujetos en la tarea de
ensefiar a ensefar: alli estaran cocrdinando su tarea t:f%ooentes de las disciplinas pedagégicas, de las
especialidades y de las escuelas asociadas. Esta nuevi concepcion implica un espacio de didlogo am-
pliado, democratiza las relaciones, brinda soporte contir gente a los estudiantes, habilita el ambito de la
reflexion desde diversas miradas y, a su vez, liga la labor de ambas instituciones formadoras; el institu-
to y la escuela asociada. '

Si bien la préctica favorece los procesos de anilisis, comprensién, reflexion, experimentacion y
sistematizacion progresiva de las experiencias pedagigicas, los mismos no se producen sino por la
especial intervencion de los profesores, considerados e su potencia modelizadora, que se constituyen
en andamios para asimilar ia practica de {a ensefian:a que hace referencia a esa dimension de la
practica docente que implica una intervencién en lo personal de los alumnos proponiendo algun tipo de
actividad que les facilite la apropiacion de un contenido curricular (Steinman, 2010).

Dichos procesos, en especial la reflexion sobre la accion, no se desarrollan en forma esponta-
nea y, es mas, existen restricciones culturales que obslaculizan los procesos reflexivos. De ahi la im-
portancia de acompafiar los procesos reflexivos en la pi'actica creando dispositivos didacticos que los
activen. Se instalan, entonces, la idea de construir nuevas formas de relaciones sociales en la busque-
da de formar docentes comprometidos con el aprendi:aje de sus alumnos como forma de limitar los
procesos de desigualdad que llevan a la exclusion de sefzectores populares, como asi también, {a idea de
construir y apropiarse del concepto de cultura colaboritiva en la institucion formadora y la institucion
escolar.

El papel del estudiante en las practicas: es un rol en el que se articula el aprendizaje y la
ayuda contingente. Desde él inicio de la formacion, el _ailumno del profesorado tiene su papel activo :an
este espacio de la formacion. Paulatinamente se involui:raré en los papeles inherentes a la funcion do-
cente.

Entre los saberes de los cuales se apropiara el ostudiante, se encuentran:

. los modos de actuacién propios de la tarea protesional de ensefiar,

. la necesidad de tomar decisiones que compromaten moralmente;

. las posibilidades de ejercitar la libertad responsiible y decidir entre opciones,

) el ejercici¢ de la autonomia profesional;

. alternativds innovadoras para sostener el aprer;:izaje atendiendo al derecho a aprender;
. la incluskl de las herramientas de la cultura pa‘;a andamiar el aprendizaje;

. las norm#s los rituales, las rutinas, expectatsvae\ e historia institucionales;

. la reflexioh en y sobre la accién. La reflexién schre la teoria en accion;

. la actnvactn del juicio critico y del juicio estéticti, entre otros;

. la utilizaclon de la creatividad y los conceptos ledricos para pensar la adecuacion de una pro-
puesta pedagogica pensada en la singularidad del suje'.zo que la recibe;
. la sistematizacion y el analisis constante de infarmacion y situaciones.
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FINALIDADES FORMATIVAS DE LA PRACTICA PROFESIONAL:

. Ofrecer oportunidades para desarrollar competeiie::ias profesionales propias de la ensefanza de
{a matemética.

° Habilitar espacios para la reflexion critica. _

. Crear espacios para interactuar en escenarios diferentes y en cursos diversos.

. Ampliar los dmbitos de interaccién hacia la institucion y la comunidad.

. Diversificar los espacios de ejercicio y reflexién idel rol docente en e nivel de educacion secun-
daria.

. Fomentar el recurso de la autoevaluacién como lispositivo de formacion y desarrollo profesio-
nal.

Para alcanzar estos propositos, el trayecto asume el fornato practica docente en todas las instancias
y, durante los cuatro afios, estara a cargo de dos docentes: un docente del campo de la formacion ge-
neral y otro del campo de la formacion disciplinar. ‘

PRACTICA [: INSTITUCIONES EDUCATIVAS Y COMUNIDAD

Formato: Practica

Régimen de cursada: anual
\Ubicacién en el disefio: 1° afo
Carga horaria: 2 HR/3HC

Fundamentacion: )

Esta unidad curricular esta orientada a facilitar ka primera inclusién de los estudiantes en las es-
cuelas asociadas, entendidas como instituciones de niiu:fe«I primario en las que los futuros docentes rea-
lizaran sus practicas y/o residencias, constituyendo ambientes de formacion y de aprendizaje en los
contextos en que deberan desempeiiarse. A su vez, kirndara un espacio sistematico para el abordaje
de la institucién escolar desde el estudio de su desarrolio en el tiempo y de las distintas conceptualiza-
ciones que se han elaborado acerca de ella. De esta fbrma, la institucion resuita participe fundamental
del proceso de fo macién docente.

En estos ebpacios, los futuros docentes seran ;.uJiados por el profesor de practica y los “docen-

‘ tes orientadores”. [El docente orientador, también Ilama";;lo co-formador, siendo parte de la escuela aso-
‘ ciada, colabora e la formacion de los estudiantes regibiéndolos e integrandolos paulatinamente a la
dinamica escolar, |a partir de acuerdos consensuados ¢on los profesores de Practica.

El propésito sera la iniciacion de los estudiantes en el canocimiento de herramientas y marcos
conceptuales que|les permitan analizar y reflexionar acgrca de los escenarios reales de la ensefanza y
la practica docenfe en tanto practicas educativas y sciiales histéricamente determinadas. Desde esr;te
encuadre, el traydcto involucra un relevamiento que permita abordajes de la institucion educativa des-
de una perspectia multidimensional. Para ello, articulzr enfoques cuantitativos y cualitativos, que inte-
gren diferentes pfocedimientos, se convertiran en herramientas valiosas para reconocer la légica de
funcionamiento que prima en las institucicnes escolares.
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Finalidades formativas:

. Ofrecer herramientas tedrico metodoldgicas que posibiliten obtener informacién significativa y
su posterior interpretacion y andlisis. '

. Comprender a complejidad de las practicas educativas en relacion con diferentes ambitos so-
cio-educativos en ias que se inscriben y sus particulareﬁéa modos de manifestacion.

. Promover el analisis de las distintas dimensioqes de la vida institucional para comprender la

estructura formal de la institucién escolar y la dinamica de las relaciones formales que se establecen
en elia.

‘Contenidos prioritarios:
Constitucién subjetiva, social y politica del trabajo <ocente
Tradiciones y perspectivas de la formacion y el trabajo docente. La formacién docente como trayecto,

la biografia escolar, los procesos de socializacién profé:sional, la formacién inicial, el desarrollo profe-
sional. Ser docente de nivel primario.

Métodos y técnicas de recoleccion y analisis de informacion

La observacion. Caracteristicas y relevancia en la practiza docente. Tipos de observacion y de registro.
Reconocimiento de algunas categorias.

Técnicas de recoleccion de datos, de procesamiento v analisis: entrevistas, encuestas, analisis docu-
mental, técnicas dé registro, elaboracion de indicadores simples, elaboracién de cuadros comparativoé,
basqueda bib&iogr#ﬂca. Ei sentido de su utilizacion para las practicas docentes. Relacién entre instru-
mentos y datos. E‘ enfoque etnografico.

Instituciones edttativas _
Dimensiones y categorias de analisis de las instituciones escolares: estructura, conformacion y organi-
zacion escolar. Contratos fundacionales y cultura inslitucional: costumbres, mitos, rutinas, codigos,
simbolos. Los actores. Acuerdos institucionales y de convivencia. Aspectos vincuiados a la dinamica
de las relaciones institucionales: la participacion, el poder, el conflicto y la concertacién, el lugar de las
normas y la comuTicacién. Proyectos institucionales.

Organizacion:

Para el desarrollo de este espacio curricular ari.ial se propone que los docentes desarrollen los
contenidos con la|modalidad seminario o taller, segin sea mas apropiado a los contenidos que propo-
ne cada eie, en e} ambito dei institute formador con una duracion cuatrimestral. Simultaneamente, los
alumnos desanollLrén las practicas en terreno a través del trabajo de campo. Dichas practicas estaran

orientadas a que los futuros docentes logren un primei: acercamiento a las instituciones escolares que

les posibilite identificar, caracterizar y probletnatizar a las instituciones de Educacién Primaria en diver-
sos contextos y diferentes propuestas. La informacion relevada por los estudiantes en las observacio-
nes realizadas dufante su concurrencia a las escuelas #sociadas enriquecera el abordaje de los conte-
nidos en el institufo.
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PRACTICA I: ENSENANZA Y CURRICULUM

Formato sugerido: Practica

Reégimen de cursada: anual

Ubicacion en el disefio: 2° afio
' Carga horaria: 240HR /4 HC

Fundamentacion:

Esta unidad curricular se centra tanto en la Ensi2flanza como en el Curriculum, en la perspecti-
va que los enfoca desde una propuesta politica educaéiya que se proyecta finaimente hacia el aula. Se
vincula el curriculum oficial, que sefiaia los aprendizajes prioritarios, ia industria editorial que los tradu-
ce, y la ensefianza que se hace responsable en el at:Fa de que se transformen en aprendizajes rele-
vantes a través de una cuidadosa programacion de iictividades, disefic de materiales y evaluacion
permanente.

Esta instancia es un ambito privilegiado de artizulacién con los Campos de Formacién General
y Formacién Especifica a partir del analisis de los miteriales curriculares, de su coherencia con las
practicas de programacién, ensefianza y evaluacion.

La propuesta continuara la orientacién de Praciica |, incluyendo la participacion de los estudian-
tes en actividades de responsabilidad creciente, tales 5omo la observacion participante en las aulas y
la colaboracion en las actividades docentes. Los estuciiantes en esta Practica asumiran el roi de Ayu-
dantes, colaborando con ia ensefianza y apoyando el aprendizaje de los alumnos. En esta tarea
aprenderan actuaciones propias de la profesion, reflex onando y cuestionando sus propios saberes so-
bre lo que significa ensefiar. Las actividades de los jiracticantes seran seleccionadas a partir de las
necesidades de ias instituciones asociadas con el pro;;—}bsito de favorecer procescs de aprendizaje, tan-
to de los alumnos practicantes como de los alumnos dn las escuelas asociadas.

Finalidades formativas:

. Comprender la complejidad de la organizaciér del trabajo en el aula como un ejercicio de pe-
dagogia critica basado en la reflexidn. :

. Propiciar la refiexién sobre aspectos y determinantes de la tarea docente en los niveles politiqo
normativo, institucional y aulico. ‘

. Favorecer la adquisicidn de saberes sobre las. practicas de ensefianza en el nivel primario que
permitan participar en procesos intervencion en las inzfituciones educativas. '
. Facilitar herramientas y marcos conceptuales g.ﬁara el andlisis de la informacion que se obtiene
en el trabajo de campo.

Contenidos prioritarios:

Curriculo y organizadores escolares

Niveles de concrecion curricular: Nicleos de Aprendiizaje Prioritario, Disefio curricular para el nivel pri-
mario, Proyecto Curricular institucional, Planificacion:s. Propuestas editoriales. Coherencia entre los
prescripto, lo ensefiado y lo evaluado.

Documentos ordenadores de las practicas docentes y escolares: agendas, registros de asistencia y

evaluacion, legajos, cuadernos de comunicaciones.
“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandw::1 del Sur son y serdn Argentings™
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Programacién de la ensefianza y gestion de la clase

Programacion de la ensefianza, estructuras didécticas',y organizacion de las actividades en diferentes
areas. Seleccion y organizacion de los contenidos, seleccion y utilizacion de estrategias, disefio y pro-
puesta de actividades, organiiacién det tiempo y el espado escolar. Seleccion de criterios e indicado-
res de evaluacidn y disefio de instrumentos. Disefio y érf:ilizacién de materiales alternativos, inclusion de
las TIC en las propuestas aulicas. Los proyectos comé. formato de trabajo. Propuestas didécticas aiter-
nativas. Propuestas que generan integracion de contenﬁdos y relaciones intetinstitucionales.

Organizacion:

Para el desarrolio de este espacio curricular anual se. propone que ios docentes aborden los conteni-
dos en talleres cuatrimestrales en el ambito del instituto formador. Dichos talleres podrian considerar
actividades tales como estudio de casos particulares, micro ensefianza o simuiaciones. Simultanea-
mente, los alumnos desarrollaran las practicas en terréno a través del trabajo de campo. Estas practi-
cas tienen como propdsito ampliar y profundizar las ei;kriencias de los practicantes en contextos insti-
tucionales reales incluyendo su participacion en las aulis.

PRACTICA Il PRACTICA DE ENSENANZA
Formato sugerldo practica

Régimen de cursada: anual

Ubicacion en el disefio: 3° afio

Carga horaria: 4 HR /6 HC

Fundamentacion: ‘

Esta unidad curricular propone entender la ensefianza como una actividad intencional. La en-
sefianza como practica social responde a necesidadeé, funciones y determinaciones que estan mas
alla de las intenciones y previsiones individuales de siis actores y 86lo puede entenderse en el marco
del contexto social e institucional del que forma parte. En tanto actividad intencional y situada exige la
toma de decisiones por parte de quien ensefia en tornci ‘a los modos en los que se construye y compar—
te el conocimiento en la institucién escolar y en el aula

La elaboracién de propuestas de intervencion «lidactica requiere, ademas, poner de manifiesto
las complejas relaciones entre contenidos y métodos nue les dan sentido. En esta perspectiva el do-
cente deja de ser un actor que se desempefia en escenarios prefigurados, para constituirse como suje-
to creador, que imagina y produce disefios variados jf especificos que permitan la reconstruccion de
los objetos de ensefianza por parte de los sujetos que :-:iprenden.

E! espacio de la Préactica 1l esta formulado corn:o una instancia en la que los estudiantes apren-
dan a construir las distintas dimensiones de su futuro zj’uehacer profesional a partir de una intervencién
mas sistematica en la investigacion de la practica y dela ensefanza.

Hablar de la profesion docente es hablar de la practica pedagogica responsable y fundada en Ia
teoria para producir nueva teorfa. Por ello, el trayecto de la practica se constituye en eje vertebrador de
la formacion cuyo principio organizador es el aulay la practica docente como instancia articuiada con
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lo institucional. Asi, el trayecto propone abordar Iaé practicas de la- ensefianza centrandose en el
aprender a ensefiar en forma graduada.

Esta instancia esta orientada a la programacion y desarrollo de clases especificas por parte de
los estudiantes, rotando por diferentes arios y diferent:s areas curriculares, con la guia activa del pro-
fesor de practicas y el “docente orientador”.

Se pretende que el instituto brinde un espacio sistemético para el andlisis de los procesos de
dinamica grupal observados en las practicas, y ia aqui:isicién de estrategias de trabajo grupal.

Es importante tener en cuenta que la consideréc‘:ién de lo grupal en el aula no se circunscribe al
manejo de algunas técnicas especificas. Se trata de c;:_'ue los futuros docentes adquieran herramientas
conceptuales y practicas que les permitan oomprendér los procesos grupaies e intervenir adecuada-
mente para favorecerlos.

Otro eje de contenidos a desarroliar en el instituto formador, y que complementara esta instan-
cia, sera el abordaje de la evaluacion de los aprendﬁ:ajes. Evaluar requiere recopilar informaciones
acerca de los logros alcanzados por jos alumnos, regiéstrar sus avances o dificultades y reunir evideﬁ-
cias sobre los resultados aicanzados. Reunir y organéuf:ar estas informaciones permite que la evalua-
cidn adquiera caracter publico y pueda compartirse c:izfn los estudiantes y sus familias. Asimismo, Iés
escuelas también necesitan el registro de estas infonﬁé:ciones a los efectos de la promocion de los es-
tudiantes de un curso a otro. Por ello, es de importancii%a clave que los futuros docentes tengan la posi:
bilidad de formarse en el analisis y disefio de estrategﬁéas, modalidades e instrumentos de seguimients
y evaluacion de los distintos tipos de aprendizaje escol:r.

K

Finalidades formativas:

. Promover la participacidn activa de los estudiartes en Proyectos escolares en instituciones de
Nivel Primario. :

. Brindar herramientas conceptuales y précticasjpara comprender los procesos grupales como
relaciones intersubjetivas e intervenir en ellos. . -

. Orientar y propiciar a través de diferentes expis‘!riencias la preparacién metddica para disefiar,
implementar . y evaluar propuestas de ensefianza. _

. Reconocer las diversas formas de apropiacion el conocimiento y los significados del contenido
escolar.

. Formar en el analisis y diseio de diferentes eiitrategias e instrumentos de evaluacion de Io§
aprendizajes. :

Contenidos prioritarios:

Disefio y desarrollo de propuestas de ensefianza: [liagnéstico pedagégico como soparte de ia pla-
nificacion. Criterios para el disefio de la planificacién anual, de unidad, de clase y de contenido. Con-
textualizacién en el Proyecto del rea y en el Proyecto Educativo Institucional. Planificacion de unida-
des tematicas y proyectos de auia: componentes.

La coordinacién de grupos de aprendizaje: La mfganizacién social de la clase. Los grupos de
aprendizaje y el docente como coordinador. Dindmicas y técnicas grupales. Intersubjetividad. Los
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vinculos y la comunicacion. Propuestas y recursos par:a la diversidad y la inclusion. La construccién de
la autoridad, normas y valores en la clase.

Evaluacion de los procesos de enseftanza y aprerglizaje: funcién, criterios e instrumentos. Analisis
y disefio de 'estrategias, modalidades e instrumentos;{le seguimiento y evaluacion. Refiexién sobre la
practica docente.

Organizacion:

Para el desarrollo de este espacio curricular anual se propone que los docentes aborden los
contenidos en seminarios-talleres cuatrimestrales en ¢: ambito del instituto formador. En esta instancia
los alumnos confeccionaran diagndsticos aulicos, plarificaciones de proyectos de unidades tematicas
para el area, planes de clase y daran clases simuladas en el instituto. Evaluaran la propia practica y la
de sus compafieros a través de la reflexion y analisis. Confeccionaran crénicas de clase y se autoeva-
luaran. El espacio se organizara en funcién de la capitalizacion grupal de las experiencias que indivi-
dualmente adquieran los estudiantes. Se promovera la participacion y la reflexion del grupo a partir de
observaciones de simulaciones de clases en el institLio. Los docentes a cargo de este espacio debe-
ran cumplir su carga horaria alternativamente entre eI:IFD (a cargo del taller y en el horario que cursan
ios estudiantes) y las instituciones de Educacion Primaria, asesorando a los estudiantes y observando
su desempefio en la coordinacién de las actividades «#n {as escuelas dentro de la jornada de actividad
de los niflos, segln la organizacion de estas Ultimas.

Simuitaneamente, los alumnos desarrollaran Ia;'r; practicas en las escuelas asociadas. Observa-
rén clases. Realizaran entrevistas a diferentes actoras institucionales. Se ocuparan de la programé—
cion, la implementacién y la ejecucion de las clases e 1 las aulas. Confeccionaran las cronicas y auté-

evaluaciones pertinentes. Contaran con la guia de los. profesores de la Practica y “docente orientador”
de las escuelas asociadas.

PRACTICA IV: RESIDENCIA PEDAGOGICA -

Formato sugerido: Practica
Régimen de cursada: anuai
Ubicacién en el diseito: 4° afio
Carga horaria: 6 h40' HR/ 10 HC

Fundamentacién:

El recorrido de! Trayecto de la Practica implica? realizar un abordaje del contexto en el que se
desarrollan las practicas de ensefianza en su dimensitn real, considerando la complejidad y variables
que la atraviesan (aspectos disciplinares, institucionales, contextuales, de diversidad en el aula, lo
vincular, etc.), con ei objeto de reflexionar sobre ellas a'la luz de la teoria.

{ os estudiantes en la Residencia, asumen en ‘as aulas, de manera progresiva e integral, la to-
tafidad de las funciones docentes de planificacion, gest:on y evaluacién de la ensefianza en el ambito
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espacial. Este trayecto de la practica se orienta a la recuperacion de saberes disponibles de todo eI
recorrido formativo realizado hasta el momento, en un marco de profundizacion, integracion y resigni-
ficacion desde el cual los alumnos se incorporan a las complejidades de los escenarios profesionales
del trabajo docente en la educacién primaria. Para ello es fundamental el trabajo en equipo, la colabo-
racion sistematica entre docentes y estudiantes en un sroceso de construccion continua de encuadres
conceptuales y metodolégicos compartidos y la consiitucidn de redes y acuerdos con las escuelas
asociadas y 6tras instituciones que desarrolian propue:tas educativas en la comunidad.

La Residencia Pedagégica es acompaiiada por un Taller dirigido a compartir, presentar y deba-
tir experiencias referidas a la produccion de conocimie:to sistematizado, de su inclusion en el sistema
y de regulaciones practicas. Pueden incluirse ateneos. presentaciones, exposiciones, apoyadas en la
reflexividad y en la reconstruccidn critica de las propizis experiencias individuales y colectivas. Al mis-
mo tiempo pone en tensién situaciones, sujetos y supue-astos que se sostienen en esas practicas.

En esta instancia los alumnos pueden definir préctncas que desarrollaran, tomaran decnsnones
elaboraran Y. seran capaces de evaluar las consecuené‘ias de sus acciones, analizarlas desde sus mar-

~cos tedricos iy generar alternativas. En este sentido se~ plantea a la practica pedagégica como una ta-
rea compleja de reflexién y accién, permitiendo ir de la reflexién del alumno sobre la accién a una nue-
va accion. .

Otro espacio que se articula y acompafia tamkién a la Residencia Pedagégica son los talleres
de Residencia de Practicas del Lenguaje, Matematicz: Ciencias Sociales y Ciencias Naturales cuyos
docentes asisten a los residentes en el disefio, el desirollo y la evaluacién de las propuestas didéctj-
cas que privilegian un enfoque globalizador. Estos dcu{:entes comparten la tarea de acompafiamiento
de los estudiantes en ias instituciones asociadas y cola‘_lboran en la definicion de la acreditacion de Io,§
practicantes. |

El Taller en la institucion formadora, por su pé;ite, acompaiia las practicas con espacios com-
partidos entre alumnos y profesores que permitan la riavision critica de los primeros desempefios do-
centes y la sistematizacion reflexiva de las experiencias realizadas, en el marco de los fundamentos
que dieron sentido a las intervenciones pianeadas. La_s':estrategias concretas destinadas al efecto pue-
den incluir diversas modalidades como ateneos, tutorias, grupos de discusién y debate, etc. Cobra im-
portancia en esta dinamica la revisién de cuestiones viniculadas a la construccion subjetiva de la propia
practica docente: los momentos de la formacién, la bi:brafia escolar, la construccion social y la pers-
pectiva ético-politica del trabajo docente, las represenl::iciones sociales, la identidad laboral y sus con-
diciones de desempenfo, entre otras.

Finalidades formativas: _
. Reconocer el periodo de Residencia, en sus difzrentes instancias, como una anticipacion de Ié
labor conceptual y metodolédgica del quehacer profesic:nal desde una perspectiva que revalorice el tra-
bajo docente.

. Valorar la observacion y andlisis de la realidad +:omunitaria, institucional y del aula como fueme
de informacién para construir propuestas de ensefianz; singulares.

. Promover e! desamrollo de residencias pedagég;-:as que permitan problematizar y revisar la pro-
pia practica en procesos de reconstruccion critica de Iaé propia experiencia. ,
. Propiciar la construccidn y andlisis de propuesias didacticas contextuadas y significativas para
los sujetos de! nivel primario.
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. Instar al andlisis de las practicas en todas sus dimensiones como proceso dialéctico de forma-
cién permanente.

Contenidos. prioritarios:

Residencia pedagégica

La cotidianeidad y los primeros desempefios docentes 2n instituciones de Educacion Primaria. -
Aproximaciones a la institucion escolar y el grupo clasis. Rutinas y rituales de la vida escolar como re-
guladores practicos de la dinamica institucional.

Propuestas pedagogico-didacticas para la intervencidr: Disefios alternativos para diferentes contextos,

ciclos, areas.

Las practicas docentes inscriptas en el marco del sister1a educativo y del contexto social.

Sistematizacién de experiencias 7

Saberes de la formacion y saberes de |a escuela asociada: reconocimiento mutuo y construccion com'-
partida.

Reconstruccién critica de las practicas desarrolladas. Elaboracion de categorias pedagogico-didacticas
a partir de experiencias situadas. Produccion de conOci:" nientos sobre y en las practicas de ensefianza.

Construccion de criterios y recomendaciones acerca d: saberes practicos valiosos para futuros docen-
tes de Educacion Primaria.

Escrituras pedagégicas. Textos de reconstruccion critic-a acerca de las experiencias.

Organizacion:

E! trayecto de la practica al ser pensado coma una instancia transversal y permanente de for-
macién combina el trabajo conceptual con la tarea de‘ campo. Por lo tanto, la residencia supone uné
secuencia en la que se articulen experiencias en ter:é;ano con desarrollos conceptuales tanto en los
momentos destinados a la observacién como de elaboracion e implementacion de propuestas pedagé-
gico-didacticas. 5

Se sugiere iniciar el acercamiento a la realidad i&-gstitucional recuperando los métodos y técnicas
de recoleccion de informacién para dar cuenta de los tf‘aiﬂ.némenos indagados y reconocer sus singulari-
dades. Esta instancia posibifitara un trabajo refiexivo Scinbre la posicién del residente, romper con la re-
produccion acritica, sostener una entrada respetuosa e los sujetos a las instituciones y disefar pro-
puestas didacticas integradas.

Durante la implementacién del disefio se imporie la reflexidon conjunta a los fines de concretar
los ajustes que se requieran. En este sentido, se valori:a la reconstruccion critica de la experiencia en
el marco de espacios de intercambio que permitan a céz_nda estudiante, a sus profesores y maestros in-
cluidos en la experiencia abarcar un universo mas amialio de problematicas y ensanchar el horizonte
de reflexion acerca de las practicas docentes y de la ésflseﬁanza, generando nuevas preguntas y plan';
teos innovadores. '

En este proceso resulta de valor proponer la onstitucién de espacios que incluyan talleres,
ateneos y tutcrias como dispositivos formatives compleientarios. _

Los docentes a carge de la Residencia cumpliriin su tarea distribuyendo su carga horaria; uha
parte sera en el iFD y en el horario que cursan los esiudiantes y el resto asistiendo a las institucioneé
de Nivel primario para realizar el seguimiento de los estudiantes del IFD y acompafiar sus desempefios
(a cumplir dentro de la jonada de actividad de los niﬁoeé; segun la organizacion de las instituciones de
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Nivel Primario), o para realizar las reuniones con docetes y directivos a fin de presentar el taller, esta-
blecer acuerdos y observar la puesta en marcha de Ios{ proyectos realizados.

Bibliografia de referencia para todo el trayecto:

ABRAMOWSKI, Ana (2010): Maneras de querer. Los .“a:fectos docentes en las relaciones pedagdgicés.
Buenos Aires: Paidds.

ACHILLI, Elena: (1996): Practica docente y diversidad sociocuftural. Rosario: Homo Sapiens.

ALEN, Beatriz (2004): La escritura de experiencias pe«?:@gdgicas en la formacion docente. MECyT de
la Nacién, Direccién Nacional de Gestion Curricular y Formacién Docente. PROGRAMA ELEGIR LA
DOCENCIA. ;
ALLIAUD, A. y ANTELO, E. (2009): Los gajes del ofici. Enseftanza, pedagégica y formacion. Buenoé
Aires: Aique.

ALLIAUD, A. y DUSCHATZKY, L. (comps.) (1993): Mavstros Formacién, practica y transformacion es-
colar. Buenos Aires: Mifio y Davila. ‘

ANIJOVICH, R. Y MORA.. 8. (2009): Estrategias de ansefianza. Otra mirada al quehacer del aula.
Buenos Aires: Aique.

ANIJOVICH, R. y ofros (2009): Transitar la fonnac:én pedagobgica: dispositivos y estrategias. Buenos
Aires: Paidds. ‘

ANTUNEZ y otros (1995): De/ proyecto educativo a la programacion en el aula. Barceiona: Grad.
BOGGING, N. y DE LA VEGA ALFARQ, E. (2007); Dmersndad aprendizaje e integracion en contextos
escolares: como prevenir y abordar probiemas escolaiss en el aprendizaje y en la conducta. Rosano
Homo Sapiens.

BRUBACHER, J. (2000): Cémo ser un docente reflexivy. Barcelona: Gedisa.

CAMILLIONI, A. {1998). La evaluacion de Ios aprem.'rza;es en el debate didactico contemporaneo
Buenos Aires: Paidos.

CAMILLONI, A. (comp.) (2007): El saber didactico. Buénos Aires: Paidos.

CROLL, P. (1995). La observacion sistemética en el aufla. Madrid: Ed. La Muralla.

DAVINI, Maria Cristina (2008). Métodos de ensefianza. Buenos Aires: Santillana.

DEVALLE de RENDOQ, Alicia (2000): La residencia de los dacentes: una aitemativa de profesionaliza-
cién. Buenos Aires. Aique. |
DIKER, G. y TERIGI, F. (1997). La formacion de mac.stros y profesores: hoja de ruta. Buenos Aires:
Paidos.

DUSSEL, Inés y GUTIERREZ, D. (Eds.). (2006). Edutar /a mirada: politicas y pedagogias de la :ma-
gen. Buenos Aires; Ediciones Manantial.

FERNANDEZ, Lidia (1994): Instituciones educativas. Dindmicas institucionales en situaciones criticas.
Buenos Aires: Paidés. .

FRIGERIO, G. y otros (1997). Las instituciones educsiivas. Cara y ceca. Elementos para su gestion.
Buenos Aires: Troquel. ‘
GUBER, Rosana (2001): La etnografia, método, campo y reflexividad. Bogota: Grupo Editorial, Norma.
GVIRTZ, Silvina (1997): Del curriculum prescripto al cutriculum ensefiado. Una mirada a los cuadernos
de clase. Buenos Aires: Aique.

HUBERMAN, Susana (1996). Cémo Aprenden los que {:nseflan. Buenos Aires: Aique.
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HURRELL, Silvia; PISOS, Cecilia (2004): Proyectas con todos: desde el aula y la escuela a la comuni-
dad. Buenos Aires. Lugar Editorial.
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JACKSON, P. (1998): Ensefianzas implicitas. Buenos tires: Amorrortu.

LITWIN, E. (2008); El oficio de ensefiar. Buenos Aires: >aidds.

MONEREO, C y Otros (1995): Estrategias de enseflanza y aprendizaje. Formacion del profesorado. y
aplicacion en la escuela. Barcelona: Grad. ‘

PASEL, Susana ~ASBORNO, Susana (1993): Aula - T:ller. Buenos Aires: Aique.

PERRENOUD, P. (2004): Desarrollar la préctica refie:iva en el oficio de ensefiar: profesionalizacion y
préctica reflexiva (Vol. 1). Barcelona: Graé.

POSTIC Y DE KETLE. J. (1992): Observar las situacicres educativas. Madrid: Narcea.

SANJURJO, L., y ALONSO, F. (2008). Didéctica para profesores de a pie: propuestas para compren-
der y mejorar la practica. Rosario: Homo Sapiens.

SANJURJO, L. — RODRIGUEZ, X. (2005): Volver a pensar la clase. Las formas bésicas de ensefiar.
Rosario: Homo Sapiens.

SANJURJO, L. (2002): La formaci6n préctica de los d:icentes: reflexién y accion en el aula. Homo Sa-
piens.

SANJURJO, L. (2005): La formacién préctica de los di:centes. Rosario: Homo Sapiens.

SANJURJO, L. {coord.) (2008): Los dispositivos para la. formacion en las précticas profesionales. Rosa-
rio: Homo Sapiens.

SOUTO, M. (2003): Hacia una Did4ctica de lo Grupal. iluenos Aires: Paid6s.

| ESPACIOS DE INTEGRAION CURRICULAR

La malla curricular propuesta, estd construida t:éjo el criterio de articulacion vertical y horizontal
al interior de cada campo 6 entre ellos. Este criteric :x_te articulacion queda totaimente reflejado en el
campo de ia practica profesional, ya que es el que pqr?nite la articulacién entre todas las unidades cu-
rriculares de los diferentes campos. El mismo esta a c.irgo de equipos de practica.

Bajo este mismo criterio, se prevén espacios e integracién curricular al comienzo de cada
afio de la carrera. Antes de ingresar a primer afio, se Jresenta un taller de ingresantes. En 2°, 3%y 4°
afio de la carrera, se desarrollan espacios de integriicién curricuiar a cargo de todos los profeso-
res de cada afio que desarrollan, una propuesta de triabajo con los alumnos en un espacio compartido
de trabajo. Apuntan a articular saberes y contenidos provenientes de los distintos recorridos curricula-
res permitiendo desarrollar propuestas desde una per'i'oac’tiva de conjunto y el abordaje de problemati-
cas desde marcos conceptuales que promuevan la rei lex:én critica y permitan construir criterios y mo-
dos de accion. Estos espacios de integracion curncula' -estan organizados en torno a un eje que perm;-
te relacionar una problematica comun como recapltu|g1ctén del afio anterior y plantec general para |n-
troducir én el afio entrante. La tematica de algunos e“:paclos de integracion podra ser propuesta por
los/as alumnos/as.
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V- CRITERIOS ORIENTADORES. [PARA LOS ESPACIOS DE
DEFINICION |Nsn'ruc|oum.

La implementacion del Disefic Curricular Jurisdiccional para la Formacién Docente Inicial
. del Profesorado de Educacién Primaria de la Proviacia de Tierra del Fuego en las Instutucuones
de Formacién Docente requiere de una serie de decnswnes que acompaiiaran su desarrollo.

Se deben atender cuidadosamente las condiciones institucionales bajo las cuales este disefio
se concreta ya que de ellas depende, en gran medida, la posibilidad de mejorar la formacion de los
alumnos. '

La organizacion institucional (de funciones, tiernpos, espacios, tareas), los modos de conduc-
¢ién institucional, las condiciones de trabajo de los docvntes el régimen académico de los alumnos, el
trabajo con ingresantes, las articulaciones intra e inter institucionales, la definicion institucional de es-
pacios curriculares, la definicién del marco normativo pera el desarrolio curricutar institucional, la previ-

sién de cargas horarils., son algunas de las cuestiones.que se deben atender y resolverse como con-
dicién indispensable para la implementacién curricular,

Propuesta y organizacién de las unidades curriculares:

Cada Institucion definira cuatro espacios curricdj'ares (EDI). Los mismos se distribuiran de la si-

guiente manera:
» Campo de la Formacion Especifica: dos E;)! de 3 horas céledra cada uno.
» Campo de la Formacion General Pedagéci'ca: dos EDI de 3 horas cétedra uno.

Los EDI delimitan un conjunto de contenidos edéjcativos seleccionados desde determinados cri-
terios que le proporcionan coherencia interna. Los misr:os pueden adoptar diferentes formatos curricu-
lares tales como asignaturas, seminarios, conferen:ias, espacios de intercambios de experien-‘]
cias, talleres, ateneos. :

Permiten el abordaje de tematicas especificas p ara la profundizacién de determinados conteni-
dos referidos a sujetos o contextos especificos del cam;'o profesional. Esta definicién posibilita abordar
la heterogeneidad de los contextos institucionales y el ﬁi*asarrollo de acciones innovadoras en la institu-
cién formadora. A su vez, su tematica puede ir variandd;s'aﬂo a afo.

Pueden contemplar propuestas de integracién f;i:nicular y articularse, por otra parte, con otras
funciones institucionales. En este Ultimo caso, un EDI puede ser al mismo tiempo, una instancia de ia
formacién inicial para |los estudiantes en formacion y 1na instancia de desarrolto profesional para do-
centes en ejercicio.

La acreditacién de los EDI puede resolverse bajy las modalidades habituales o bien resoiverse
a partir de experiencias realizadas por los alumnos & otras funciones (capacitacion, extension pof
ejemplo) en la misma Jnstitucién o fuera de ella. :

VI - CRITERIOS DE EVALUACION CURRICULAR

Los disefos curriculares para la formacién docente inicial, definidos a nivel jurisdiccional pero
desarrollados siempre en la instancia institucional, requiaren, por un lado, de un acompafnamiento sos-
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tenido en sus etapas de implementacion y, por otro, dé un proceso de evaluacion y ajuste. Se conside-
ra a la evaluacién como un proceso desarrollado en baiie a criterios e instrumentos cuya finalidad es la
de comprender en profundidad una situacion a fin de:1omar las decisiones que resulten necesarias y
convenientes.

Para elio, es necesario prever instancias de co-:valuacién, entre los actores participantes, y de
evaluacion externa, a cargo de las autoridades jurisdic:sionales, mediante mecanismos de indagacién,
tales como:

¥ Encuentros con alumnos.

v’ Encuestas y entrevistas a ingresantes, alumnos an formacién y egresados.

¥ Dictado de clases integradas.

v" Trabajo en equipo y de manera colaborativa.

" Relevamiento y andlisis del material bibliograficu, trabajos préctlcos guias de estudio y parcia-
les implementados en las instancias curriculares:
Seguimiento de los alumnos (rendimiento académlco. indices de retencion, etc.)
Reuniones con los equipos docentes y aiumnosipara analisis de la informacion relevada.
Encuestas abiertas a los directivos y docentes dié escuelas que reciben practicantes.
Analisis de la articulacién entre las funciones dé:‘e’omacién. de extension y de investigacion
Andlisis de informes anuales de los equipos
Elaboracién de informes de evaluacion.

LU S N N NS

Elaboracién de informes: 7
A partir de la implementacién dei disefio curricular en ::ada una de las instituciones de formacion do-
cente de la jurisdiccién, se iran realizando evaluacione::s: de procesos y resultados, tas que se volcaran
en informes parciales de avance y un informe final al c:bo de la primera cohorte que inicie su cursado
en el afio 2015. Dichos informes se realizaran de mane-a periddica.
Estos informes daran cuenta de: :
¥ Grado de avance en la ejecucion de las accioneg-;:’ previstas.
¥ impacto del desarrollo curricular, tanto en cuarto a la formacién de los alumnos como en las
modalidades de trabajo de los docentes foma@:éores (actualizacion, articulacion, coordinacion,
constitucién de equipos de trabajo, etc.). |
v Debilidades detectadas en el desarrolio curriculzi .

Ensefianza y evaluacién:
En cada campo y desde cada unidad curicular :ieben preverse criterios de evaluacion, los cua-
les deben ser explicitos tanto para los docentes come piira los alumnos.
Algunos de estos criterios podrian ser: '
v Presentacion en tiempo y forma de trabajos e in:élrumentos de evaluacién.
v Participacion en clase y en la vida Institucional.
v Expresién oral y escrita adecuada a la sntuaclén ;omunicativa: fluidez, coherencia, cohesion, or-
tografia, pertinencia, precisién.
v Uso de vocabulario técnico especifico de cada disciplina y de los diferentes lenguajes
v Amplitud y profundidad en la consuita bibliografica
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v Relacién de marcos teéricos.

v" Disposicién al trabajo en equipo.

v Conceptualizacién: construccion y relacion entre: conceptos.
¥ Transferencia de los contenidos.

¥ Meta cognicién.

La evaluacién de los aprendizajes de los alumnos supene también la evaluacion de las practi-
cas de ensefanza. Ambas son fundamentaies en el préa seso de evaiuacién del desarrollo curricuiar.
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