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VISTO el Expediente N° 002110-ED/2015, la Ley de Educacién Nacional 26.206, la Ley Nacional .
Educacion Superior 24.521, las Resoluciones del Consejo Federal de Educaciéon N° 24/07, 74/08, R
1588/2012, y

CONSIDERANDO:

Que conforme dispone el articulo N° 37 de la Ley de Educacion Nacional 26.206, las provincias tiensa
competencia para la planificacion de la oferta de carrera y de postitulos, el disefio de planes de estudio, '»
gestion y asignacion de recursos y la aplicacion de regulaciones especificas, relativas a los Institutos de
Educacion Superior bajo su dependencia. '

Que segim establece el articulo 15° de la Ley Nacional de Educacion Superior 24.521, corresponde a
tas provincias el gobierno de la Educacion Superior no Universitaria.

Que la Resolucion CFE 24/07 establece los lineamientos curriculares para la formacién docente inicia!

Que se hace necesaria la creacién de nuevos profesorados en Educacién Secundaria y sus Disefi:.
Cuwrriculares adecuados a los marcos tedricos, formatos y contenidos actuales.

Que la Direccion Provincial de Educacion Superior e Investigacion inici6 el proceso de elaboracién -
Disefio Cwrricular durante el afio 2013 de la carrera mencionada, en el marco de las politicas de mejora de
tormacion docente tanto provinciales como nacionales.

Que duranie el afio 2013 se iniciaron acciones de revisién y andlisis de marcos teéricos :
metodologicos, se indagaron las fortalezas y debilidades de los planes actuales y se trabajo sobre los contenic s
y la carga horaria de los diferentes Espacios Curriculares, ademds, se elaboraron y discutieron document :*
prelinunares que culiminaron con la presente propuesta.

Que el proceso de discusion y elaboracion del presente Disefio Curricular, se compuso de diferentes
instancias de wrabajo tales como: encuentros jurisdiccionales con docentes, reuniones de equipo curricular,
asistencias técnicas con especialistas en didactica de la matematica y con miembros del equipo técnico
curricular del Instituto Nacional de Formacion Docente,

Que los docentes de los profesorados de Educacion Secundaria del Instituto Provincial de Ensefian®!
Superior “Florentino Ameghine” e Instituto Provincial de Ensefianza Superior “PAULO FREIRE
participaron activamente en esta elaboracion.

Que como resultado de diche proceso, se arribé a un documento final “Disefio Curricular para
formacion Docente Inicial del Profesorado de Educacion Secundaria en Geografia de la Provincia de Tierra ¢ -
Fuego™. '

Que se hace necesario emitir el Instrumento Legal correspondiente.

Que la suscripta se encuentra facultada para el dictado del presente acto administrativo en virtud de

establecido en el articulo 17° de la Ley Provincial 859.

Por ello:
LA MINISTRA DE EDUCACION
RESUELVE: ‘
ARTICULO 1°- Aprobar el Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente Inicial del Profeso:
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rado de Educacién Secundaria en Geografia que, como Anexo I, forma parte integrante de la presente.

ARTICULO 2°.- Establecer que dicha formacién otorgara el titulo de “Profesor/a de Educacion Secundaria en
Geografia”. |
ARTICULO 3°.- Autorizar al Instituto Provincial de Educacién Superior “PAULO FREIRE” de la ciudad d=
Rio Grande, y al Instituto Provincial de Ensefianza Superior “Florentino Ameghino” de la ciudad de Ushuaiz a
implementar el presente “Disefio Curricular Jurisdiccional para Ia Formacién Docente Inicial del Profesorac o
de Educacion Secundaria en Geografia” a partir de la cohorte 2015. !
ARTICULO 4°- Notificar con copia autenticada de la presente a la Secretaria de Educacién, a la
Subsecretaria de Educacién Secundaria, Direccién Provincial de Educacién Superior e Investigacion, a la
Comision Provincial de Reconocimiento de Titulos y a la Junta de Clasificacion y Disciplina de Educacion
Secundaria. '

ARTICULO 5°.- Comunicar. Dar al Boletin Oficial de la Provincia y archivar.

RESOLUCION M. ED. N° 0 3 3 5 /2015

. Sandrz tsabel MOLINA
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ANEXO I DE LA RESOLUCION M.ED, N° 0 3 35 15.-

Ministerio de Educacion

Gobierno de Ia Provincia de Tierra del Fuego,

Antartida e Islas del Atlantico Sur.

“Diseiio Curriculur Jurisdiccional para la Formacion Docente Inicial

del Profesorado de Educacion Secundaria en Geografia™
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“Disefio Curricular Jurisdiccional para la
Formacién Docente Inicial del
Profesorado de Educacion Secundaria en Geografia”

Provincia de Tierra del Fuego

Gobernadora; Farm, Maria Fabiana Rios.
Ministra de Educacion: Lic. Sandra Molina.
Secretaria de Educacién; Prof, Maria Elena Ventura,

Subsecretario de Educacion Superior, Jovenes y Adultos: Lic. Ignacio Cano
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Han participade en la elaboracion del Diseiio Curricular para la Formacion Docente Inicial del Profeso-

rado de Educacion Secundaria en Geografia:

Equipo Técnico de la D.E.S. e L.:

Lic. José Carlos Eder - Lic. Erica Vittorangeli

Agradecemos a todos aquellos que hicieron posibie la produccion colectiva de este documento, espr-
cialmente a los profesores de los Institutos de Formacion Docente, sin cuya colaboracion, dispoaibili-

dad y apertura, esta escritura no se hubiera concretado.

Enstitutos de Formacion Docente;
IPES “Florentino Ameghino”
[PES “*Paulo Freire”

Area de Desarrollo Curricular - INFD:

Coordinadora Lic. Maria Cristina Hisse y equipo
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1- MARCO GENERAL DEL DISENO CURRICULAR

Presentacion

La elaboracion del Diseiio Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente Inicial del Profe-
sorado de Educacion Secundaria en Geografia de ila Provincia de Tierra del F. uego fue impulsada por lu
Direccion de Educacion Superior ¢ Investigacion de Tierra del Fuego (D.P.E.S e I), durante el aiio 2013, con-
tando con la asistencia técnica del Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD). En la elaboracion parti-
ciparon activamente los institutos de formacion docente de la Provincia que brindan profesorados para el 1i-
vel secundario: Instituto Provincial de Educacién Superior “Paulo Freire” de la ciudad de Rio Grande e Insi:

tuto Provincial de Educacion Superior “Florentino Ameghino™ de Ia ciudad de Ushuaia.

Proceso de construccion curricular
Los propdésitos que guiaron esta construccion curricular fueron:
® Dar unidad jurisdiccional a las carreras del nivel superior en consonancia con los lineamientos f--
derales.

¢ Revisar los principios que sustentan la formacion de los futuros docentes.
® (Capitalizar la experiencia de los institutos y de sus docentes.
® Relevar las fortalezas y debilidades de los planes en vigencia.

® Redefinir un perfil de egresado en funcidon de los requerimientos establecidos por los lineamien-
tos federales para la formacion docente y de las necesidades v problematicas de contextos diver-

sos actuales y futuros.

* Favorecer la participacion de los distintos actores educativos facilitando los mecanismos para el
dialogo y la pluralidad de expresiones.

» Fortalecer ¢l didlogo continuo entre los debates tedricos actuales y las practicas de formacion de-
cente. L

® Propiciar procesos de revision y andlisis de las practicas curriculares.

.6,
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Acciones:El proceso de discusion y elaboracion del presente disefio curricular, se compuso por diferentes ins-
tancias de trabajo, entre ellas, encuentros jurisdiccionales con docentes, reuniones de equipo curricular v asis-
tencias técnicas con el equipo de Desarrollo Curricular del INFD,

En el afio 2013 se inicid el proceso de construccion del disefio a partir del analisis y revision de marcos tedri-
cos y metodologicos, y se trabajo sobre los contenidos y 1a carga horaria de los diferentes espacios. Ademas.
s¢ elaboraron y discuticron documentos preliminares que culminaron con la presente propuesta.

Durante el proceso se concretaron encuentros jurisdiccionales, que fueron coordinados por referentas
dc la D.P.E.S. ¢ 1. A dichos encuentros asistieron docentes de los institutos de Rio Grande y Ushuaia. Fuercs
convocados profesores del campo especifico, coordinaderes y representantes de los equipos directivos de 1
institutos. Algunos de los principales temas tratados en esas instancias fueron: fusdamentos disciplinarcs,
perfil del egresado, finalidades formativas, contenidos, formatos, carga horaria y periodicidad de las difercy -
tes unidades curriculares. Ademis, fueron discutidos los documentos de trabajo elaborados por cada uno ¢
los institutos y s¢ analizaron tanto las resoluciones del Consejo Federal de Educacion (CFE) como los distir -
tos escritos de apoyo elaborados por el INFD.

Los aportes, acuerdos y disensos fueron insumos importantes para el equipo de gestion de la Direc-
cion, quienes los recuperaron en las reuniones de equipo curricular. En las mismas, ademas de la planitica-
cion de las distintas etapas del proceso de disedo curricular y de la sistematizacion de aportes, los referent
de la D.P.E.S. c [ trabajaron en la revision de los temas y acuerdos logrados en los encuentros jurisdiccionalis
y en la escritura de documentos preliminares y orientadores. A su vez, seleccionaron y analizaron bibliogral’:
referida tanto a los recientes procesos de reforma curricular, la formacion docente en relacion con el nivel so
cundario asi como a la normativa nacional y jurisdiccional. |

Ademas, los referentes de la D.P.E.S ¢ I participaron de instancias de consulta y orientacion realiz:.-
das por ¢l INFD tanto a través del aula virtual destinadas al intercambio entre jurisdicciones como de manera
presencial. En el mmes de mayo de 2013 los referentes del equipo participaron del seminario de produccién ¢ -
rricular organizado por el INFD en la ciudad de Buenos Aires. En ¢l mismo se recibieron sugerencias y prov-
puestas por parte del equipo curricular del INFD. Por otra parte, en el mes de noviembre del mismo afio ¢}
cquipo de la D.P.E.S e [ recibié una nueva asistencia técnica de referentes del INFD.

Marco politico — normativo

El Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente Inicial del Profesorado de Edi-
cacion Secundaria en Geografia de la Provincia de Tierra del Fuego s¢ construyé de acuerdo a lo establettfi-
do por el Estado Nacional, a través de la normativa vigente: Ley de Educacion Nacional N° 26.206 (LEN) y
Resoluciones del CFE N° 23/07; 24/07, 30/07; 74/08 y RM 1588/12 respondiendo a la condicion federal de Lu
construccion de las politicas educativas en el ambito del Ministerio de Educacion de la Nacién, del Const »

Federal de Educacion y del Instituto Nacional de Formacion Docente.

-
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El Diserie Curricular para el Profesorado de Educacién Secundaria es el resuitado de un proceso ce
construccion social y colectiva que abarca a todos los profesorados que conforman la oferta educativa de 1os

Institutos. En esta construccion se procurd favorecer la trayectoria formativa de los estudiantes, lo cual se tra-

dujo en la prictica en la busqueda y en la definicion de un rronce comuin del campo de la formacion general
para todos los profesorados. En tal sentido, la propuesta curricular para la formacién docente inicial para -
Profesorado de Educacion Secundaria se debe comprender desde una perspectiva que articula una vision am-
plia con otra particular y especifica, propia de la especialidad. Como construccion social ¥ colectiva, la pro
puesta curticular expresa principios filosoficos, politicos, culturales, sociales y educativos que los actores in

volucrados (docentes, estudiantes, especialistas, efc.) sostienen en el actual momento histérico. En el disep
curricular tienen lugar las decisiones -fundamentalmente sociales, éticas ¥y politicas- en torno a la seleccion, !a
organizacion, la distribucion y la trasmision del contenido (Gvirtz y Palamidessi, 2010). Por otro lado, la ides
de proceso asociada a la de construccion expresa en si misma un movimiento que, a partir de su puesta ¢n
marcha, inaugura nuevas instancias de dialogo y discusion. Las mismas son de caracter dialéctico (de ninguna
mancra prescriptivo) y tienen lugar entre diferentes areas del conocimiento y actores sociales, problematizan
la realidad en sus distintas dimensiones (socio-politica, histérico—cultural, pedagdgica), para comprenderla y,
a partir de la comprension. se propicia la bisqueda de alternativas de accion que en ese movimiento afecten
la realidad para transformaria.

Entendiendo que la formacion docente inicial, por propia definicién, constituye la primera instanc
de un proceso en el cual se establecen las bases donde se configuran los niicleos de pensamiento, conocimien-
tos y practicas que habilitan para el desempeiio laboral en el sistema educativo, la presente propuesta también
se concibe como una instancia no acabada en si misma, sino como promotora de nuevos emprendimientcs
que amplien aquella base inicial. Entonces, se define a la formacion docente como un proceso coniinuo qu.-e
acompaiia todo el desarrollo de la vida profesional, por lo tanto inacabada, en un constante e inagotable d--

venir dialéctico, siempre posible de ser superado.

El sistema formador
La formacion docente se encuentra hoy en un profundo proceso de transformacion. Afios atras, y aun
antes de los procesos de reforma de los “90, la Educacién Superior fue caracterizada como un conglomerado,
para distinguir su caracter complejo, heterogéneo y desarticulado, en contraposicion al caracter organiza:d
quc supone ¢l concepto de sistema o subsistema (Bertoni y Cano, 1990). Por otro lado, muchas frans forma
ciones quedaron inconclusas y/o operaron de manera contradictoria, dando como resultado un sistema de ins-
titutos superiores fragmentado, de calidad desigual, con baja identidad y desarticulado donde ademas el com-
promiso del Estado era escaso,
JH. 8
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A partir de la sancion de la Ley de Educacion Nacional N° 26,206 la formacion docente ha llevadi
adelante un profundo proceso de revision de sus sentidos politicos y pedagogicos, asi come de su institucio-
nalidad y la del proceso formativo. Si bien, quedan muchos desafios por superar, el sistema formador ha ini-
ciado un proceso de mayor coordinacion y articulacion federal. En ese sentido se avanza hacia un marco nor-
mativo unificado y una definicion compartida sobre las funciones de la Formaciéon Docente, asi como a un
conjunto de saberes pedagogicos comunes y hacia la actualizacion disciplinar.

En nuestra provincia, los cambios en el sistema formador se dirigen hacia una mayor identidad y ur.:
dad jurisdiccional que propicien el crecimiento del nivel y principalmente den respuestas a las demandas de
doccates para los otros niveles y modalidades del sistema. Asi, se han propuesto lineas de accion para fortals
cer: la participacion de diferentes actores educativos en instancias de gestion institucional mas democréticas,
¢l forralecimiento de los vinculos con escuelas asociadas, el mayor protagonismo estudiantil, la extension
consolidacion de otras funciones de los Institutos de Formacion Docente como el area de Investigacion, z4i
como la mejora de fa formacion inicial y la mayor articulacion entre los IFD y el sistema educativo en su cor-
Junto.

El presente diserio curricular, forma parte de esas transformaciones a nivel nacional y jurisdiccional,
que pretenden el desarrollo del sistema formador en el marco de politicas educativas de inclusion, equidad v
calidad para la ampliacion de las experiencias de aprendizaje y la mejora de la educacion argentina y fuegui-
Rk,

En este sentido, el papel del sistema formador no es menor, en tanto tiene la responsabilidad por la forma-
cion (inicial y continua) de los agentes que se desempeiian en el sistema educativo: los docentes. Protagoui?:-
tas en la gestion del cambio educativo e intérpretes de los procesos de transmision y produccion cultural, |

Puesto que, la transmision es ¢l sentido sustantivo de la docencia. El saber sobre la transmision y «f
trabajo docente es el objeto central que estructura los procesos de la formacién de profesores.

Considerando que la tarca docente requiere conocimientos especificos y especializados que tengan cn
cuenta la complejidad del desempefio docente, el sistema formador tiene como propdsito producir saber sobye
la ensenanza, la formacion y el trabajo docente. Ese es un rasgo que le otorga identidad distinguiéndolo o
otras instancias institucionales.

Tanto ¢n la formacion inicial como en la continua al sistema formador le corresponde:

¢ Habilitar para el ejercicio de una tarea profesional

* Otorgar herramientas tedricas y metodologicas para interpretar los sentidos de 1a ensefianza en los contex-
tos educativos actuales.

¢ Preparar para el ingreso a la prefesion y para sostener su desarrollo a lo largo de la carrera laboral visua‘i-

zandola como un proceso continuo, y no como una coleccion de eventos de formacion.

iia.-
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* Posicionar al docente como principal agente en los procesos educativos.
¢  Producir conocimiento sobre los sujetos y los procesos de la propia formacion docente.

® Repensar la pedagogia de la propia formacion y formular nuevas configuraciones organizacionales y pe-
dagogicas al interior de los [FD.
La Formacion Docente Inicial

La formacion de los docentes ¢s un proceso permanente que acompafia todo el desarrolio de la vida
profesional. Pero la formacion inicial tiene una importancia sustantiva, generando las bases para la interven
cion cstratégica, en sus dimensiones éticas, politicas, socio-cultural y pedagégicas, en las escuelas y en la en
sefianza en las aulas. La formacion inicial de los docentes requiere ser pensada ¢ impulsada en funcién de e:-
tas claves, fortaleciendo ¢l compromiso con estos valores y la responsabilidad por los logros del aprendizay:
en las cscuelas.

La formacion docente inicial implica un marco para el desarrollo profesional y posibilita diversas a'-
ternativas de orientacion en modalidades educativas previstas en la LEN, que aseguren el derecho a la educs -
cion de distintos sujetos, en distintos contextos y distintas sitnaciones de ensefianza.

La formacion docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de enseiiar, generar
y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la forinacién integral de las personas, acompanando
las diferentes trayectorias escolares. Asi también, promovera la construccion de una identidad docente basada
en la autonomia profesional, el vinculo con las culturas y las sociedades contemporaneas, el frabajo colabors
tivo y en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de su-
alumnos. (LEN. Art. N°71). Ademas, para sentar las bascs de una nueva identidad y profesionatidad, deh:
propiciar en Jos docentes la revision critica de la praxis educativa, generando alternativas que superen su pro
pia intervencion. Es importante también, que habilite espacios para el andlisis de los sentidos politicos e his
toricos que configuran la tarea docente. De modo tal que los estudiantes puedan poner en cuestion las mati
ces fundantes del oficio docente y resignificarlas en el contexto de los nuevos escenarios sociales y cultura-
les. _

Principalmente, la formacion docente inicial prepara para el ejercicio de la docencia, trabajo profesic-
nal éste que tiene efectos sustantivos, tanto en los procesos educativos como en los resultados de la ensefian-
za, ch tanto facilita las posibilidades de desarrollo de los alummos y genera condiciones para la concrecion
efectiva del derecho a la educacion. Pero, para ello, requiere y reclama asumir el compromiso de garantizar ¢l
derecho que todas las personas tienen de aprender y la confianza en las posibilidades de los que aprende
como una condicion basica para el desarrollo de la educacion y de la ensefianza en las escuelas.

Lo antedicho, destaca la importancia de la reflexion sobre el componente ético-politico de la tarea ""if"

ensciiar, que debe estar presente en las diferentes instancias del proceso formativo. Es decir, en tanto el do-

HT L
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cente tiene un papel central como mediador en procesos de transmision de conocimientos y tiene responsaby
ldad en las trayectorias de los estudiantes y en las propuestas escolares, la formacion no puede soslayar las
implicancias éticas de la practica.

Especificamente, se intenta esbozar los lincamientos de una ética fundada sobre practicas de recono-
cimiento y cuidado de otros, que a su vez esté comprometida con la transmision del conocimiento como un
bien publico y con la educacion como un derecho humano. Cabe aclarar que, esta ética no esta atravesada por
las mediaciones del poder, por el contrario s¢ basa en Ia practica de las relaciones entre los sujetos constru™
das a partir de la confianza y la experiencia.

Entonces, se trata de que el docente pueda darse cuenta y dar cuenta de los fundamentos de sus propias a::
ciones, de las creencias y valores que las atraviesan, pero ademas de que base su tarea en la interpretacion
transformacion creativa del medio de manera auténoma, publica y critica.

En ese marco, ¢l docente tiene como principal herramienta la mediacién del lenguaje. En otras pal: -
bras, puede comunicar y dejar a otros comunicarse, ofreciéndose como modelo de interaccion personal. ks
por ello que, el valor, la significacion y el sentido de la préctica educativa éticamente fundada se construye cn
ta intcraccion, es decir tienen como punto de partida la situacion real v concreta de los actores sociales.

Puesto que, los sujetos estan immersos en una red de relaciones que son siempre producto de su pro-
pia experiencia historica y politica, fa formacion de docentes debe incluir tematicas sobre las formas de subje-
tividad desde una perspectiva situacional, que esté atenta a las practicas culturales que las producen en el es-
cenario social, la familia y particularmente en la escuela.

Un curriculum formador debe proporcionar las herramientas para interpretar los sentidos de la ens.
fianza cn los contextos actuales. Es decir, mostrar a la tarea docente como una préctica compleja y multidete:
minada la cual involucra procesos que exceden la mera transmision de conocimientos y donde a menude
irrumpe lo inasible e imprevisto de lo cotidiano,

Es fundamental ademas, que los docentes asuman una estrecha relacion con las nuevas tecnologias o
la comunicacion y la informacion, puesto que las nuevas alfabetizaciones promoveran otras lecturas y escrit;!—
ras que les permitan a los sujetos aproximarse al contexto, las logicas y las instituciones de produccion ¢z
¢sos saberes, y que también los habiliten a pensar otros recorridos y otras formas de produccion y circulacion.
En fa busqueda de respuestas, seguramente s¢ convertird en algo interesante y valioso para vincular el mundo
de la escuela y la sociedad actual, transformandola en significativa y relevante para los sujetos que las habi-
tan, valiéndose de sus derechos y recursos.

La formacion inicial ha de proponer a los futuros docentes espacios de acercamiento, observacion,
analisis y experimentacion de diferentes contextos pedagogicos a lo largo de toda la carrera. En consecuencin.
el espacio de la prictica debe producir la apropiacion de esquemas conceptuales y pricticos que no queden cic

lado al momento de la insercién laboral.

“Las Islas Malvinas, Georgias v Sandwich del Sur son y serdn Argentinas ™
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Ademas, a la instancia formadora le corresponde transmitir propuestas curriculares y didacticas rica+
y variadas que operen modélicamente, siendo ellas mismas formativas y generando ademas, procesos met: -
cognitivos,

Al mismo tiempo, es necesario pensar la formacién docente inicial en tanto trayectoria, en el sentido de v
recotrido que el estudiante realiza en fa institucion. Constituye un intento por centrar la mirada en el sujeto en
formacion y en caracter procesual y dinamico de toda formacion, Hablar de trayectoria ¢s pensar en

un camino en construccion permanente que va mucho mas alla de la idea de algo que se modeliza, que se
puede anticipar en su totalidad o que se lleva a cabo mecanicamente respondiendo solo a algunas pautas o re-
gulaciones sino que implica otras dimensiones. No es un protocolo que se sigue sino un itinerario en situacict,
que implica pensar en dispositivos de formacién que acompafien esa trayectoria (Ardoino, 2005).

Por tltimo, este diseno piensa el paso por a formacion inicial como una opcion enriquecedora dii
proyecto persenal de vida de los futuros docentes. Es decir, debe significar 1a construccion e internalizacicn
de herramientas cognitivas, practicas y sociales que les permiitan tanto aprender a ensefiar, como estimular ‘a
participacion en espacios de produccion, cultural, cientifica y tecnoldgica, comprometiendose con ¢l medi:

local y regional.

La Formacién Docente Inicial para la Educacion Secundaria

La formacion docente inicial debe mantener en su horizonte una profunda reflexion, observacion de
tas situaciones y particularidades de los escenarios educativos para los cuales forma.

A partir de la sancion de la Ley de Educacion Nacional la escuela secundaria es puesta en un luga-
central en la agenda de la politica educativa nacional. Ello significa analizar las caracteristicas de su pobla-
cion escolar, repensar la organizacion pedagégica de sus instituciones y preparar los recursos adecuados.

La ley mencionada instala en el debate un concepto que cuestiona la identidad tradicional de la escus -
la sccundaria: la obligatoriedad. Segln este concepto, todos los jovenes y adolescentes en tanto sujetos de de-
recho deben escolarizarse. En consecuencia, la propuesta pedagogica de la escuela secundaria debe ester
construida en funcion de la inclusion de los mismos, ain de aquellos que abandonan ta escuela lucgo de ura
historia de fracaso escolar,

La extension de la obligatoriedad, produce un cambio en la escuela secundaria scgin el cual se pasa
de un modelo institucional selectivo hacia un modelo inclusivo. Desde dicho modelo, se entiende la obligato-
ricdad no solo como punto de llegada, sino como preocupacion por las condiciones en las cuales el estudiante
fransita su escolaridad.

Entonces, implica pensar en nuevas formas de organizacion e interaccion entre los saberes y los suje-
tos que hagan lugar a otros tiempos y modos de ensefiar y aprender. Ello, significa una educacion inclusiva
de calidad que cuide ademas, de la creciente diversidad social y cultural de los estudiantes. En otras palabras.,

/fl'ﬂ e ]2. -

“Las Islus Malvinas, Georgias y Sandwich del Sur son y seran Argentinas ™



“2015-Ano del Bicentenarto del Congresa de los Paeblos Libres

-
[
L
e g [ G A YR S
PP For e 70 G A AT X A f 7 375 SRR ST

gt o A pgrase v Miran Cefeste 0116
- . - . . ‘n--s:-“* gspacha
Ministerio de Educacion Direciora (:embréDu Despa

A2 -

la obligatoriedad es un requisito para que la asistencia a las escuelas por parte de jovenes y adolescentes puc-
da sostenerse, realizarse y mantenerse en el tiempo con mejores posibilidades. En sintesis, se ha iniciado va
proceso de extension en la cobertura de los estudios secundarios a sectores que antes quedaban por fuera, pre-
duciéndose una diversificacion social y cultural que pone en cuestion las funciones selectivas originales de la
escuela secundaria, desafiandola a transformarse profundamente.

Si tal como se sostiene mas arriba, el docente tiene un papel fundamental en los procesos educativos
y cn fa gestion de los cambios en las escuelas, entonces para vrientar la revision y actualizacion de los dise-
fos curriculares para la formacion docente inicial para la escuela secundaria, es necesario mterrogarse acerca
de: Cual es el aporte de la formacion de maestros y profesores a la mejora general de la educacion?; Cuales
son los saberes que debe aprender un future docente para ensefiar en una escuela secundaria inclusiva? Cudl
¢s itinerario que debe seguir la formacion docente inicial para 1a escucla secundaria?

En ese marco, la formacion docente inicial requiere ser revisada y actualizada, adecuando sus disefics
a los requerimientos del nivel secundario. En consecuencia, las experiencias formativas que ha de brindar 'a
formacion docente deben dar tanto respuestas tedricas y metodologicas acerca de la ensefianza, como profur -
dizar en las particularidades del trabajo docente en las escuelas secundarias actuales. Asi como, consider#‘ r
miradas complejizantes sobre las transformaciones en los sujetos y en los contextos educativos producides
por modificaciones sociales y politicas mas amplias.

Una de dichas trasformaciones tiene relacién con numerosos cambios en los procesos de organiza-
¢ion, transmision y apropiacion del saber, que se han producido en los Ultimos tiempos. Fundamentahmente. a
partir dc la aparicién de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion, la escuela dejo de ser el
unice agente transmisor de conocimientos. Por consiguiente, su mandato fundacional de socializar a través
del conocimiento es puesto en duda.

Sin embargo. la presencia de la escuela como institucion publica, es mis que nunca imprescindib::
para transformar en valiosos y comprensibles, los amplios caudales de informacion que circulan por diferes-
tes medios. A su vez, es necesario que la escucla secundaria actiie como mediadora desarrollando en los jove-
nes fa capacidad para buscar, seleccionar, analizar ¢ integrar significativamente los conocimicntos. :

Por consiguiente, la formacion docente inicial ha de analizar criticamente los cambios en los disposi-
tives y medios, asi como en los lenguajes que la sociedad posmoderna emplea para organizar v transmitir «
conocimiento. En funcion de dicho andlisis, problematizara la disposicién de recursos v actividades para a
cnsenianza en diversos contextos de aprendizaje, acercando a los estudiantes a la comprensién ¢ interrelacion
dc los temas centrales de los ambitos culturales, cientificos y tecnologicos.

Al respecto cabe senalar que, tradicionalmente la escuela secundaria organizd el conocimiento en uncurricu];
lum altamente clasificado y ajustado a la logica de campos disciplinares diferenciados. Con caracteristicas

academicistas, ¢l mismo se centraba en la mera acumulacion de contenidos de tipo informativo. En contraste.
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¢l desafio al que el curriculum de la escuela secundaria se enfrenta tiene que ver con pensar la relevancia dai
contenido y mejorar su relacion con la contemporaneidad.

Sin embargo, la condicion para superar dicho desafio radica en docentes que recorran a lo largo de si
formacién instancias donde el conocimiento no pierda significatividad y rigurosidad, circulando Y constri-
véndosc colectivamente.,

Otro aspecto que Je compete tener en cuenta a la formacion para la escuela secundaria, tiene que ver
con los profundos cambios operados en las culturas juveniles.

En el advenimiento de las subjetividades multiples, se produce una transformacion en la concepeion
del sujeto del aprendizaje, segiin la cual se pasa un inico modelo de sujeto entendido como una abstraccion, a
la de sujetos maltiples que deben considerarse en sus diferencias, en sus condiciones, en su cultura y en su.
necesidades. Por consiguiente, en la escuela secundaria actual, hablar de estudiantes es hacer referencia a vt
colectivo conformado por hombres y mujeres jovenes, trabajadores, madres v padres adolescentes, poblacio-
nes migrantes, adultos, repitentes, con discapacidades transitorias o permanentes, entre otros.

Ademas, los estudiantes son sujetos de derecho y por lo tanto portan saberes y lenguajes que la cscw;
la secundaria no pude desconocer. Razén por la cual, le incumbe al docente generar un clima de aprendiza ¢
basadv en la cooperacion v la creatividad.

Entonces, es necesario que el paso por la formacion proporcione a los futuros docentes la compreri-
sion de esas nuevas subjetividades, sus procesos de configuracion y transformacion, asi como los modos cn
que habitan v se relacionan en las escuelas.

Por cierto, es importante aclarar que los estudiantes en tanto jovenes son la condicion de la escuela
sccundaria y de los docentes como adultos, antes que una variable a controlar o algo que esta por fuera o en

2

los bordes del dispositivo escolar. “...podemos decir que la escuela y los adultos sélo seremos hospitalarics
para los jovenes si devenimos también en huespedes de lo juvenil, y no meramente en sus anfitriones. Si en-
tramos en dialogo con ellos, con lo que esperan de nosotros, con lo que pesamos de ellos, con lo que nos pr..;--
vocan, Y sinos dejamos cambiar por esos intercambios” (Kantor, 2007).

Asi plantcada, la relacion entre los jovenes y sus docentes se transforma en un didlogo, en ¢l cual se produ: «
un encuentro “entre generaciones’ que permite la transmision del patrimonio cultural y la apropiacion de se -

)

beres socialmente relevantes.

Considerando que, tradicionalmente la formacion preparé a los docentes para ¢jercer de manera soli-
taria ¢n el aula monogrado, con un prograna unificado y un grupo uniforme (Terigi, 2011), tos cambios men-
cionados desafian a pensar otras formas de trabajar en las instituciones educativas. En consecuencia, es indis-
pensable que la formacion docente inicial construya y distribuya herramientas para cnsefiar en estas nuevas
condiciones y contextos.

Asi, enscriar a adolescentes y jovenes en diversas configuraciones escolares y sociales, significa for-

A S
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mar un docente que se desempeie en diferentes formatos de escolarizacion, llevando adelante variadas estra-
tegias de enseiianza que ofrezcan a su vez, diversidad de estructuraciones para el pensamiento y modos de o
ganizar y abordar el conocimiento.

Por oiro lado, considerande que a lo largo de su carrera los docentes pueden desempenarse en difc -
rentes tareas al interior de las escuelas y/o del sistema, la formacion inicial debe acercarlos al desempeiio ¢
nuevos roles que exceden el ambito de las aulas, como por gjemplo: en la gestion y coordinacion de proyectcs
y grupos de trabajo ¢ investigacion educativa.

Es asi, que surge la necesidad de pensar en modalidades que entiendan la ensefanza situada en siste-
mas institucionales. (Terigi, 2011). Es decir, en redes de trabajo colaborativo que pueden estar conformadas
tanto por colegas y/o especialistas de otros campos disciplinares, como por diferentes actores del contexto s
cial y cultural mas amplio.

En consecuencia, la formacion docente inicial se constituird ella misma en un modelo de trabajo in-
terdisciplinario e integrado, tnstituyendo otros espacios en ambitos pedagogicos. Mostrando a los futuros di: -
centes marcos conceptuales que les permitan evaluar criticamente la propia ensciianza y pensar caminos ¢«

accion alternativos.

1I - MARCO REFERENCIAL DEL CURRICULUM -

Reconocer que la educacion es un proceso histdrico social es afirmar que encierra en sila necesidad
de la transformacion pero es también atribuirle un aspecto de conservacion que otorga identidad, sentido y
temporalidad a las practicas educativas y a las propias instituciones que las enmarcan.

La institucion escuefa ha cambiado, aunque en apariencia ¢s la misma; en ella se debaten cambios en

tas relaciones de autoridad, en las subjetividades y en las nuevas formas de produccion y circulacion de sab:: -
res. En este contexto, reconocer a la educacion como una practica productora y transformadora de sujetos s:
pone plantear que las situaciones educativas se entraman en Ia interaccion entre sujetos y conocimiento, a tre-
vés de la presencia de otro que inferviene mediando entre los sujetos, el conocimiento y su contexto historic
- social particular,

La ensefianza es una practica social intencional, reflexiva, con cierto grado de sistematicidad. Al s¢ ¢
una practica social, esta condicionada por su historicidad y su contexto geografico, cultural y politico. Tiem;‘-
ademas cl rasgo de ser una actividad institucionalizada, por lo tanto, con alguna regularidad y uniformidad de:§
sus pautas de accion, distribucion de roles, tareas, tiempos y espacios. En este contexto, el aula es el principa?

!
escenario pero no el tnico donde se ejercen las practicas docentes.
Los procesos de ensefianza y de aprendizaje estan interrelacionados pero no fusionados. es deeir.

HLE -
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no hay unidad funcional entre ambos. Hay una dependencia ontoldgica, porque la enseiianza se justifica pai«
promover el aprendizaje, pero no garantiza el logro del mismo. (Fenstermacher, 1998). Esta nota no exceptia
al ensefiante del compromiso ético con su trabajo que le exige ¢l esfuerzo constante por intentar crear an-
bientes de aprendizaje que conecten con la motivacion profunda de 1os estudiantes,

La multidimensionalidad de las situaciones escolares comprende la diversidad de intenciones y accic -
nes de sus participantes y la simultaneidad de tareas, algunas planificadas y otras surgidas de la inmediatez (¢
decisiones que deben tomarse de acuerdo a las cambiantes condiciones institucionales y a su relacion de cor -
tinuidad. No debe omitirse que en la institucion educativa se enseia de forma descontextualizada ¥, por tanto.
para fortalecer el aprendizaje, es necesario que las propuestas sean reales y correspondan a una practica so-
cial, teniendo en cuenta, ademds, que la cognicion esta distribuida y se configura en el intercambio entre la-
distintas personas y herramientas.

La incorporacion, en educacion, de enfoques interactivos y constructivistas que privilegian lo intc |
disciplinario e intercultural, la vision integrada y contextuada de los procesos cognitivos, y el (rc)couocimie,mI
to de las identidades sociales, constituyen un soporte epistemologico y psicosocial que favorece la apropia
cion de nuevos conocimientos y el desarrollo de capacidades, recursos y habilidades para una formacién s
ticultural y profesional del futuro docente.

En la cducacion superior, el aprendizaje como proceso socialmente mediado por el conocimiento, supone ‘u
adquisicion de nuevos codigos y practicas discursivas e interacciones especificas, con conflictos v tensione ..
que promueven giros de significados y sentidos en torno a los cuales surge la novedad y se desarrolla la ider -
tidad profesional. En este marco, el complejo proceso de dominio y de apropiacion participativa y negociada
dc contenidos, permitira la construccion de un saber para actuar y responder a los requerimientos de la practi-.-
ca {Sanjurjo, 2004). .

En toda situacion de aprendizaje, e sujeto- alumno pone en juego sus aprendizajes cotidianos, contq -
nides simbolicos y representaciones acerca del aprendizaje que inciden en la valoracion que hace de si misn .
y que, por haber sido incorporados en procesos de socializacion, tienen efectos duraderos y resistentes ol
cambio. Se¢ trata entonces, de modalidades instituidas que se expresan en modos de operar y comportarse v
cuya significacion es histonca y subjetiva (Schlemenson, 1996). .

Entendido el aprendizaje en la formacion como proceso de transformacion sucesiva del que aprend -,
sc debe partir del analisis de los propios procesos de aprendizaje, de la comprension de la subjetividad e hi:. -
toria dc vida, de las representaciones, creencias, supuestos y valores sobre la naturaleza misma del quehacc;r
cducativo y de las relaciones que ha construide. Experiencias, todas, que comprometen al alummo en el u.fu
de habilidades de pensamiento critico para construir activamente el conocimiento y reflexionar sobre sus pro-
pios procesos de pensamiento y razonamiento,

Desde esta perspectiva, el aprendizaje situado, como una actividad compleja en la trama compleja de

.16 -
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procesos corporales y mentales, emocionales y cognoscitivos que se producen -fundamentalmente - en
secno de un funcionamiento intersubjetivo, dara cuenta de un cambio en las formas de participacion v corn-
prension en situaciones sociales, de procesos heterogéneos y diversos en la produccion de significados y sei:-
tidos, los que han de suponer un compromiso activo y cambios en la comprensién del futuro profesional dv -
cente.

Interesa que el futuro docente sc sienta motivado a utilizar lo que aprende, se trata de “aprender a aprender”
de “aprender a pensar”. Al hablar del valor de transformar los saberes en competencias como meta de la ed: -
cacion det siglo XX, se trata de disponer de los conocimientos necesarios para la actividad profesional en
diferentes escenarios y contextos y movilizarlos, de un modo apropiado y en tiempo oportuno, para identifi-
car y resolver los problemas (Perrenoud, 1999},

Las practicas de ensefianza y de aprendizaje en las aulas se desarrollan en una trama grupal compleja y nc
predecible matizada por miltiples reflexiones, intuiciones, imagenes, rutinas y sentimientos, entre otros, 1.
exentas de contradiceion y ambigiiedad y desarrolladas en un ambiente atravesado por la finalidad de 1a evs :
luacion. En el proceso de comunicacion dialogica entre profesores y estudiantes, existe una influencia reca
proca y una permanente negociacion de significados en torno a los contenidos y al ritmo de aprendizaje, a1
como las exigencias y el riesgo para los alumnos implicados en las tareas propuestas. La aproximacion al e -
tilo demwocratico y participativo del liderazgo docente continta siendo una disposicion necesaria para defite s
la situacién escolar como plenamente educativa.

Asimismo, este horizonte de mayor democratizacion de las relaciones educativas es un ideal que e
extiende a toda la institucion escolar, en tanto Ja prevalencia de una cultura de colaboracion v comunicaciér
cntre los docentes v los directivos puede contribuir, no s6lo a mejorar los logros, sino a crear un clima laboral
de contencion que evite las multiples situaciones de conflictos irresueltos y de malestar y que sera en si mis-
mo educativo. Es imprescindible el fortalecimiento y la apertura de espacios para pensar la relacion de los do-
centes con los dilemas politicos y culturales de su época, desnaturalizando las practicas discursivas que atre-
viesan ¢l campo de la educacion.

La convivencia, en una sociedad democratica, depende de la aceptacion de la idea de que compon:=-
mos una tofalidad social heterogénea, en la cual todos tienen derecho a participar en su construccion y ’rbrm:‘.—n'
parte de ella, en que los conflictos deberan ser negociados pacificamente y en la que las diferencias deben st
respetadas dentro de un marco de promocion de la igualdad. En este sentido, las practicas son una fuems

constante de conoclmientos.

La enseilanza y el aprendizaje desde la perspectiva integral: aspectos generales
En nuestros dias, practicamente no quedan dudas respecto del caracter dialéctico de los procesos de
cnsefanza y de aprendizaje. Es que el enseriai no existe sin el aprender y el acto de enseiar, exige la existen
1T
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cia de quien enseia y de quien aprende. (Freire, 1994). Cabe mencionar que dicho acto o tiene lugar en v
vacio, aislado det medio, sino que s encuentra mediado y atravesado por un sinnfimero de variables. Respec-
to de dichas variables cabe preguntarse ;qué se enseiia?, ;como se enseiia?, LPOT que se ensenia?

El enfoque integral adoptado en la concepcion del presente Disefio, no solo comprende aspectos vir
culados a fo disciplinar, la metodologia utilizada para el abordaje de determinados conocimientos o la organi -
zacion y distribucion de las unidades curriculares. La integralidad también comprende a las practicas pedage -
gicas, entendiendo como clemento clave para la reflexion al respecto, que existe una tendencia por parte ¢
los futuros docentes a ensefiar de la forma en que se les ha ensefiado. La formacion docente inicial desde un
enfoque integral, en tal sentido, no solo comprende y hace hincapié en el gué y el porgué de la seleccion y
transmision de determinados conocimientos sino que también comprende al como se ensefian los mismos,
elemento clave a ser tenido en cuenta en la formacion de los futuros educadores.

El conocimiento, en esta nocion de ensefianza, adquiere un estatuto epistemologico pecutiar que ex-
plica la transposicion del saber ensefiar en saber ensenado al mismo tiempo que requiere una comprension d
modo a través del cual los sujetos se vinculan con el saber para producir el mundo y producirse a si mismes
cntender y entenderse, transformar y manipular las cosas, producir sentido v utilizar signos. Es decir, realiz:
operaciones de transformaciones de las cosas y de si mismos (Guyot, 1699),

Por ello, es relevante en el marco de la formacion docente, habilitar nuevas preguntas, promover otr: :
lecturas, incluir perspectivas de andlisis que promuevan la reflexion pedagogica, la construccion de saber%-s
didacticos y disciplinares y la formacion cultural,

Se trata de reconocer que la importancia de la construccion social del conocimiento en las précticés-
dc enscnanza requiere de la comprension de los contextos y las dimensiones complejas y que, para reﬂexiu:
nar criticamente sobre ellos, se requiere de andamios, de marcos conceptuales e interpretativos, de conoci-
micntos sistematicos. Se trata, también, de pensar la formacion de los docentes como una dinamica que busca
instalarse en un entramado social, politico, cultural escolar que permita la interaccion con la vida cotidiana
que la resignifique y la contextualice.

El diseio y desarrolio del curriculo constituye una practica pedagogica -y por ello social- en la qu
se dirimen posiciones acerca de los sujetos, las culturas y la sociedad. El curriculum estd centralmente imp!.i_-
cado cn aquello que somos, en aquello en que nos convertimos y nos convertiremos. El curriculum produce.
el curriculum nos produce (Tadeu da Silva, 1998).

El curriculo, como herramienta politica, fija parametros para la accion de las instituciones educ:ativz';
vy establece limites entre aquellos aspectos que son regulados por el disefio y los que pueden ser definidos e
situacion local por las instituciones y los profesores. Una de las funciones de la politica curricular es estable-
cer un equilibrio entre 10 publico y lo profesional y entre las formas de autoridad locales v las centralizadas

(Elmore y Sykes, 1992).
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Diseiio del curriculum

Es la forma o el modo particular en que los distintos componentes del curriculo se articulan para con-
figurar una ¢ntidad de sentido (Ornstein y Hunkins, 1997). La configuracion curricular estd influenciada por
los enfoques adoptados acerca del curricuto y las ideas filosoficas v pedagogicas de quienes participan en i
proceso de elaboracion e involucra también una seric de problemas practicos.

El Diseiio que aqui se presenta no es un resultado final acabado sino flexible y abierto a lo inesperi.

do, en el cual el significado resulta de la interaccion entre los participantes (Doll, 1997). Este Diserio respo:.
de a cuatro atributos:

* Rigueza: refiere a la profundidad del curriculo, a sus capas de significado, a sus miltiples posibilidades dz
intcrpretacion. Para que los sujetos sean “transformados”, un curriculo necesita tener cierto porcentaje de “in-

LLI Y LTS

determinacion”, “anomalia”, “ineficiencia”, “caos”, “desequilibrio

AT

, “experiencia vivida™,

® Recursividad: refiere al curriculo en espiral, en esas interacciones se da tanto la estabilidad como el cam-
bio. Es la capacidad humana de hacer que los pensamientos s¢ conecten en circuitos: también es la capacidid
de retlexionar sobre ¢l propio conocimiento {metacognicion).

® Relaciones: vefiere a dos dimensiones:

- las relaciones pedagogicas (las relaciones dentro del propio curriculo: articulaciones, integraciones);

- las relaciones culturales (las relaciones que abrimos por fuera del curriculo con la cultura: enfatiza las m -
rraciones y el didlogo como vehiculos esenciales de la interpretacion).

® Rigor: significa la tentativa consciente de esclarecer los supuestos. La indeterminacion no debe signiﬁc:.'r

arbitrariedad y solo dependera de la mixtura entre esa indeterminacion y la interpretacion. La calidad de 1a ir-

terpretacion dependera de como nos movemos en los margenes de las variadas alternativas presentadas por la

indeterminacion del curriculo.

Tres problemas de la produccion curricnlar

- Visibilidad: esta en funcién directa a la capacidad v los recursos que poseen los agentes (transmisores s
adquirentes) para acceder a sus fundamentos y controlar, con distinto grado de conciencia, fos mecanis-
mos regulativos ¢ instruccionales que estructuran el dispositive pedagogico.

- Normatividad: ¢l curriculo es un instrumento para regular v legislar un campo de actividad educativa; ¢
presa una tradicion, fija patrones de relacién, formas de comunicacion, grados de autonomia academica.’

- Consense: ¢l curriculo expresa una deliberacion y un consenso enfre personas: ese consenso puede se-
explicito o implicito. En el ultimo caso, inhabilita procedimientos de revision y critica (Feldman y Pal: -
midessi, 1994).

A9
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Dimensiones del disefio curricular

El disenio curricular propuesto articula dos dimensiones:

Dimension horizontal, que hace veferencia al alcance {amplitud y profundidad del contenido) y a la inz; -
gracion (rclaciones horizontales existentes entre los distintos tipos de conocimientos y experiencias qu»
comprende el plan).

Dimension vertical, que hace referencia a 1a secuencia (relacion vertical entre las areas/asignaturas y cor -
tenidos del curriculo) y a la continuidad (repeticion o reaparicion de algunos componentes a través g
curriculo).

Por otra parte, intenta equilibrar el peso atribuido a sus diferentes partes o aspectos (entre lo comin v

especializado, la extension y la profundidad, los contenidos tradicionales ¢ innovadores, entre diferentes er -

foques metodologicos).

Algunos desafios

Relactén teoria—practica: la ensefianza en el campo de la formacion profesional tienc la peculiaridad « ¢

estar orientada no solo a comprender sino a desarrollar capacidades de intervencion y transformacion de

situaciones. Asi como los docentes no pueden renunciar a la practica de la intervencion, tampoco pueden 1<

nunciar a uu soporte tebrico que sintetice el conocimiento sobre la tarea de educar desde un conjunto ¢«
perspectivas disciplinares,

Superacion de atomizaciones: entre enfoques generales y especificos, entre distintos tipos de e:-xperiencia_\_i
formativas, entre practicas de ensefianza y de evaluacion diversos, entre las instituciones formadoras y L -
escuelas, entre otras.

Precaucion frente a tendencias reduccionistas y unidimensionales de la formacion y de la actividad do-

cente.

III - FINALIDADES FORMATIVAS DE LA CARRERA

La formacion docente inicial para la educacion secundaria en Geografia tiene como finalidad:

[

®  Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores nece
arios para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una sock:-

dad mas justa.

“Las Islas Malvinas., Georgias v Sandwich del Sur son v seran Argentinas ™
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¢ Promover la construccion de una identidad docente basada en la autonomia profesional, ¢l vinculo

con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, ¢l compromiso con la iguaidad y 12

confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as.

Presentar variadas estrategias de ensefianza que ofrezcan a su vez, diversidad de estructuracion: .

para ¢l pensamiento y modos de abordar el conocimiento del espacio geografico desde una perspec:!

va social ¢ historica.

* Ensayar el uso de diferentes recursos materiales y comunicativos para que el futuro docente organic:.
la interaccion de 1a clase de Geografia en la escuela secundaria.

¢ Brindar clementos conceptuales y metodologicos para la gestion del curriculum de Geografia en
aula atendiendo a necesidades y tiempos y modos de aprendizaje diversos y adecuandose a diferentes
formatos v modalidades de la escucla secundaria.

®  Dotar de un conocimiento didactico sobre la Geografia que propicie el analisis ¥ la compresion de los
cambios sociales, econdémicos, politicos, culturales y ambientaies.

¢ (Conceptualizar el aprendizaje de la Geografia como un espacio de construccion y fransformacion de
los conocimicntos como consecuencia de abordar la naturaleza, la sociedad y sus objetos, los espa-
cios y los territorios como unidades cambiantes.

e Facilitar la identificacién de las posibilidades ¢ implicancias de las TIC como herramientas para

ensefanza que potencian el acceso y aprendizaje de los conocimientos  geograficos.

®  Generar diversidad de ambientes de aprendizaje que permitan experimentar con variedad de recurs: s
y materiales (computacionales, audiovisuales, bibliograficos, etc.) para su adecuado empleo en laer-

sefianza de la Geografia en la escuela Secundaria.

)

e Promover la apropiacion de esquemas conceptuales y practicos que no queden de lado al momento de

{a insercion laboral.

e Proporcionar a los futuros docentes herramientas para la comprension de los sujetos de la educacic

secundaria, asi como los modos en que estos habitan y se relacionan en las instituciones educativas.

s Articular la formacion inicial de profesores de Geografia con el Nivel Secundario, fortaleciendo -t

vinculo con las escuelas asociadas, con otras instituciones y organizaciones sociales.

.21

“Las Islas Malvinas. Georgias v Sandwich del Swr son y serdn drgentinas™




a@\% "2015-Afo del Bicentenario del Congrese de los Pueblos Libre:
\"u ™

e vdvain 2b Forrw and % 0 3 3 5
Arigrd o s @bl Aniesie S

7 .”.a;la.c.-'.aw— ./'t.bge\.e;:aeaz‘

Ministerio de Educacion Miriam Caletie o0 i
Direclora Ger.a ! e Despdoehy
M ED.

. .Illlj‘z 1 o

Titulo a otorgar
Profesor/a de Educacion Secundaria en Geografia.
Principales desempefios profesionales

La propuesta de formacion docente inicial del Profesorado de Geografia busca propiciar sltuac;om

que favorczean el desarrollo profesional de los futuros docentes en las siguientes areas:

=

Formacién disciplinar, pedagogica y didactica; capacidad de hacer uso activo de fa informacién

para aplicarta al planteo, anilisis y resolucién de situaciones problematicas.

¢ Conocer los fundamentos teoricos y metodologicos de la disciplina y de la construccion epistemolo-

gica de la Geografia elaborados en su historia.
® Enseiiar los contenidos, métodos y estrategias de la disciplina Geografia en el marco de una continua
actualizacion y readaptacion a las nuevas realidades de la Geografia.

® Participar en equipos interdisciplinarios para el analisis de los procesos sociales y territoriales: espu-
ciales-ambientales, econdmicos, culturales y politicos, para una adecuada construccion de la geogl

fia escolar y su transposicion didéactica al ambito educativo.
® Dcsempeniarse con autonomia profesional y haber construido criterios para seleccionar y organiza-

los contenidos que indican los disefios curriculares, para resolver qué fuentes de informacion son las mis
pertinentes y accesibles, qué estrategias de trabajo pueden generar interés por parte de los estudiant: s

y favorecer mias el trabajo colectivo.

® Dcsarrollar propuestas de enseiianza y evaluacion atendiendo a la diversidad aulica, a los tiempos y a
los modos de aprendizaje de sus estudiantes.

® Mostrar predisposicion para el intercambio de experiencias pedagogico-didacticas con sus pares para
el fortalecimiento de las producciones pedagogicas de acuerdo con el contexto social particular de
escuela y sus alumnos,

® Tener apertura al dialogo y a la comunicacion para resolver conflictos individuales y grupales deriva-

dos de la convivencia aulica asumiendo su condicion de adulto responsable.

® Ser creativo e innovador en el desarrollo del conocimiento didactico del area, incorporando diferentes

analisis y recursos en la planificacién de las clases, como también practicas innovadoras que fomen-
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