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VISTO el Expediente N° 002110-ED/2015, la Ley de Educacién Nacional 26.206, la Ley Nacional .
Educacion Superior 24.521, las Resoluciones del Consejo Federal de Educaciéon N° 24/07, 74/08, R
1588/2012, y

CONSIDERANDO:

Que conforme dispone el articulo N° 37 de la Ley de Educacion Nacional 26.206, las provincias tiensa
competencia para la planificacion de la oferta de carrera y de postitulos, el disefio de planes de estudio, '»
gestion y asignacion de recursos y la aplicacion de regulaciones especificas, relativas a los Institutos de
Educacion Superior bajo su dependencia. '

Que segim establece el articulo 15° de la Ley Nacional de Educacion Superior 24.521, corresponde a
tas provincias el gobierno de la Educacion Superior no Universitaria.

Que la Resolucion CFE 24/07 establece los lineamientos curriculares para la formacién docente inicia!

Que se hace necesaria la creacién de nuevos profesorados en Educacién Secundaria y sus Disefi:.
Cuwrriculares adecuados a los marcos tedricos, formatos y contenidos actuales.

Que la Direccion Provincial de Educacion Superior e Investigacion inici6 el proceso de elaboracién -
Disefio Cwrricular durante el afio 2013 de la carrera mencionada, en el marco de las politicas de mejora de
tormacion docente tanto provinciales como nacionales.

Que duranie el afio 2013 se iniciaron acciones de revisién y andlisis de marcos teéricos :
metodologicos, se indagaron las fortalezas y debilidades de los planes actuales y se trabajo sobre los contenic s
y la carga horaria de los diferentes Espacios Curriculares, ademds, se elaboraron y discutieron document :*
prelinunares que culiminaron con la presente propuesta.

Que el proceso de discusion y elaboracion del presente Disefio Curricular, se compuso de diferentes
instancias de wrabajo tales como: encuentros jurisdiccionales con docentes, reuniones de equipo curricular,
asistencias técnicas con especialistas en didactica de la matematica y con miembros del equipo técnico
curricular del Instituto Nacional de Formacion Docente,

Que los docentes de los profesorados de Educacion Secundaria del Instituto Provincial de Ensefian®!
Superior “Florentino Ameghine” e Instituto Provincial de Ensefianza Superior “PAULO FREIRE
participaron activamente en esta elaboracion.

Que como resultado de diche proceso, se arribé a un documento final “Disefio Curricular para
formacion Docente Inicial del Profesorado de Educacion Secundaria en Geografia de la Provincia de Tierra ¢ -
Fuego™. '

Que se hace necesario emitir el Instrumento Legal correspondiente.

Que la suscripta se encuentra facultada para el dictado del presente acto administrativo en virtud de

establecido en el articulo 17° de la Ley Provincial 859.

Por ello:
LA MINISTRA DE EDUCACION
RESUELVE: ‘
ARTICULO 1°- Aprobar el Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente Inicial del Profeso:
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rado de Educacién Secundaria en Geografia que, como Anexo I, forma parte integrante de la presente.

ARTICULO 2°.- Establecer que dicha formacién otorgara el titulo de “Profesor/a de Educacion Secundaria en
Geografia”. |
ARTICULO 3°.- Autorizar al Instituto Provincial de Educacién Superior “PAULO FREIRE” de la ciudad d=
Rio Grande, y al Instituto Provincial de Ensefianza Superior “Florentino Ameghino” de la ciudad de Ushuaiz a
implementar el presente “Disefio Curricular Jurisdiccional para Ia Formacién Docente Inicial del Profesorac o
de Educacion Secundaria en Geografia” a partir de la cohorte 2015. !
ARTICULO 4°- Notificar con copia autenticada de la presente a la Secretaria de Educacién, a la
Subsecretaria de Educacién Secundaria, Direccién Provincial de Educacién Superior e Investigacion, a la
Comision Provincial de Reconocimiento de Titulos y a la Junta de Clasificacion y Disciplina de Educacion
Secundaria. '

ARTICULO 5°.- Comunicar. Dar al Boletin Oficial de la Provincia y archivar.

RESOLUCION M. ED. N° 0 3 3 5 /2015

. Sandrz tsabel MOLINA
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ANEXO I DE LA RESOLUCION M.ED, N° 0 3 35 15.-

Ministerio de Educacion

Gobierno de Ia Provincia de Tierra del Fuego,

Antartida e Islas del Atlantico Sur.

“Diseiio Curriculur Jurisdiccional para la Formacion Docente Inicial

del Profesorado de Educacion Secundaria en Geografia™
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“Disefio Curricular Jurisdiccional para la
Formacién Docente Inicial del
Profesorado de Educacion Secundaria en Geografia”

Provincia de Tierra del Fuego

Gobernadora; Farm, Maria Fabiana Rios.
Ministra de Educacion: Lic. Sandra Molina.
Secretaria de Educacién; Prof, Maria Elena Ventura,

Subsecretario de Educacion Superior, Jovenes y Adultos: Lic. Ignacio Cano
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Han participade en la elaboracion del Diseiio Curricular para la Formacion Docente Inicial del Profeso-

rado de Educacion Secundaria en Geografia:

Equipo Técnico de la D.E.S. e L.:

Lic. José Carlos Eder - Lic. Erica Vittorangeli

Agradecemos a todos aquellos que hicieron posibie la produccion colectiva de este documento, espr-
cialmente a los profesores de los Institutos de Formacion Docente, sin cuya colaboracion, dispoaibili-

dad y apertura, esta escritura no se hubiera concretado.

Enstitutos de Formacion Docente;
IPES “Florentino Ameghino”
[PES “*Paulo Freire”

Area de Desarrollo Curricular - INFD:

Coordinadora Lic. Maria Cristina Hisse y equipo

INDICE
Pag

1- MARCO GENERAL DEL DISENO CURRICULAR . .........oooiiiitiiiiieeeeeeee ) &
Presentacion
Proceso de construceion curricular
Marco POlITICO — BOITEAIIVO. ... st e s e e et e e e e e r e e s 7
ELsistema fOormador. .. ..o et ]
La formacion docente IMICIAL. ... e e e 10
La formacion docente inicial para la Educacion Secundaria. ... o, 2
11 - MARCO REFERENCIAL DEL CURRICU- 5
LU, e e
La ensefianza y el aprendizaje desde la perspectiva integral. ...t 1¢
Disefio del curri Ui, .o e I
Tres problemas de 1a produccion CUIMICULAL. ... o i e ¥
Dimensiones del diselio CUETICHIAL. ... ir ot et e e e e ettt e e e o 14
Algunos desatlos. .o 1
1H - FINALIDADES FORMATIVASDE LA CARRERA. ..., Iy
THEEO 8 OOTBAL. ...t e e et ettt e e ettt e 2
Principales Desempefios Profesionales ... 2:

~ESTRUCTURA CURRICULAR. ... e e araaan s 2!
b Campos de [a formacion ... ... 2}
. Criterios para la seleccion y organizacion de los contemdos..........oi e 24
. Criterios orientadores para la elaboracion del disefio curricular.................. 26
. Mapa curricular, distribucion de cargas horarias v porcentajes por campo de fo-
¢idn 29

13
‘-5

W “Las Islas Mulvinas. Georgias v Sandwicl del Sur son v serdan Argentinas ™



17y

N
Lk

e

ow;

Il

He erinsion e i st "‘:‘F"'“r:"“
Al o Tl Ll Ariniine e

I:"?‘g&ixi:’f%{;:."a ..'f.{jzs.{tﬁ'c.az-

Miarn Ceiesie §1ANG
2 . Jirectora Genera: dedespacho
Ministerio de Educacion . M. ED,

oS-

..............................................................................

Historia Social Argentina y Latinoamericana
Psicologia Educacional
Pedagogia
Curriculum

Didactica General
Historia v Politica Educacional
Sociologia de la Educacion
Proyectos educativos con TIC
Cducacion Sexual Integral
Investigacton Educativa
. Campo de la Formacion Especifica
Fundamentacion General

Introduccion a la Geografia
Pensamicnto cecondmico en perspectiva geografica
Geografia Fisica General

Geomorfologia

Cartografia

Geografia de la poblacidn. ...

Terntorio, Estado y Cultura............... et e Y e b e be e et e e et ek e ne et e e et ratae et
Sujetos de a Educacion Secundania T, RSOOSR
Problematicas de los espacios MUNAIAlEs. ..o i e e e

Geografia Social Latinoamericana. ........coiiiiiiiiiii i e

Climatologia e Hidrologia.............cociinn s B P TP UPPPT
Didactica de la Geografia 1.... ..o
Sociedad y Ambiente en LatinoameriCa......oiviiiiir i e e e
Economia, Desarrollo y Sustentabilidad. ... ..o
Ecologia y Brogeografia...........ooooii
Didactica de fa Geografia Il........oeeei e
Geografia Urbana..........ooii i
Sujetos de 1a Educacion Secundaria L. ..o
Sistema Sociveconomico y Economias Regionales en Argenting. .......ooooiiiiiiiiinnni
Uso y Aplicacion de TIC en Geografia..........cooviiiiiioin i

Geografia RUFAL. ... et

Proceso de Construccion del Territorio Argentino. .. .....ovoviioiii i e e
Sisterna de Informacion Geografica. ...
Construceion del TermHorio PAZOMCO . ... oo.uetie et e

Geografia de las Redes y de la Circulacion
Patrimonio, Areas protegidas ¥y TUFISINO.......oireincs e st e
Construceion del Territorio Fueguino, Malvinense y Antartico

Geografia y DIversidad SOCIBL ... oo
Didactica de 1a Geografia I ...t
. Campo de la Practica Profesional. ... ...
FUndamentacion GENETAT ..o e eieereeearrerrre s eae e s s ent et ara s e s res e ke s b e e e ba s E s E e aE e st s b
Practica I: Instimiciones educativas y comunidad. ..o
Practica 11 Ensefanza y GITICUIUIL. ..ottt
Prictica T Practica de enSEMANTZA. ... v.er i ieeren et ireitrnratsoeeersse s rarara i essrean s sttt r s saernianas
Practica TV: Residencia pedagOgiCa. ......oovuviuieriniin s nit e e i

. Espacios de Infegracion CUITICURT. ... .....oooiiiinniiirin i s

“Las Islas Medvinas, Georgias v Sandwich del Sur son v serdn Argentinas”

*2015-Afo del Bicentenarto del Coagrese de los Pueblos Libres™

7
8.

g
K6

3

9"?
16+
10
1O
HOS
11
i
11
127
126
130
134
136
138
(4,
144
151
15
15
164
16.
165
165
168

7
172
175
179



‘@% “2015-Ado del Bicentenario del Congreso de los Puehlos Librer'

]

-

‘\, 411?; i
Wy

A .. L e R
L0 v &l SPameriy wind -5"'-4@9\5

? - . - -
qu“%- u‘...:qd.ﬂ-’zm-

Ministerio de Educacion

e MLED,
S
OV - CRITERIOS ORIENTADORES PARA LOS ESPACIOS DE DEFINICION INSTITUCI-
NAL...... o
........................................................................................................................................................ 1 8(1
VI - CRITERIOS DE EVALUACION CURRICUAR...........oooooneivir i 181
VI -BIBLIOGRAFIA GENERAL . ..o 182

1- MARCO GENERAL DEL DISENO CURRICULAR

Presentacion

La elaboracion del Diseiio Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente Inicial del Profe-
sorado de Educacion Secundaria en Geografia de ila Provincia de Tierra del F. uego fue impulsada por lu
Direccion de Educacion Superior ¢ Investigacion de Tierra del Fuego (D.P.E.S e I), durante el aiio 2013, con-
tando con la asistencia técnica del Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD). En la elaboracion parti-
ciparon activamente los institutos de formacion docente de la Provincia que brindan profesorados para el 1i-
vel secundario: Instituto Provincial de Educacién Superior “Paulo Freire” de la ciudad de Rio Grande e Insi:

tuto Provincial de Educacion Superior “Florentino Ameghino™ de Ia ciudad de Ushuaia.

Proceso de construccion curricular
Los propdésitos que guiaron esta construccion curricular fueron:
® Dar unidad jurisdiccional a las carreras del nivel superior en consonancia con los lineamientos f--
derales.

¢ Revisar los principios que sustentan la formacion de los futuros docentes.
® (Capitalizar la experiencia de los institutos y de sus docentes.
® Relevar las fortalezas y debilidades de los planes en vigencia.

® Redefinir un perfil de egresado en funcidon de los requerimientos establecidos por los lineamien-
tos federales para la formacion docente y de las necesidades v problematicas de contextos diver-

sos actuales y futuros.

* Favorecer la participacion de los distintos actores educativos facilitando los mecanismos para el
dialogo y la pluralidad de expresiones.

» Fortalecer ¢l didlogo continuo entre los debates tedricos actuales y las practicas de formacion de-
cente. L

® Propiciar procesos de revision y andlisis de las practicas curriculares.

.6,
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Acciones:El proceso de discusion y elaboracion del presente disefio curricular, se compuso por diferentes ins-
tancias de trabajo, entre ellas, encuentros jurisdiccionales con docentes, reuniones de equipo curricular v asis-
tencias técnicas con el equipo de Desarrollo Curricular del INFD,

En el afio 2013 se inicid el proceso de construccion del disefio a partir del analisis y revision de marcos tedri-
cos y metodologicos, y se trabajo sobre los contenidos y 1a carga horaria de los diferentes espacios. Ademas.
s¢ elaboraron y discuticron documentos preliminares que culminaron con la presente propuesta.

Durante el proceso se concretaron encuentros jurisdiccionales, que fueron coordinados por referentas
dc la D.P.E.S. ¢ 1. A dichos encuentros asistieron docentes de los institutos de Rio Grande y Ushuaia. Fuercs
convocados profesores del campo especifico, coordinaderes y representantes de los equipos directivos de 1
institutos. Algunos de los principales temas tratados en esas instancias fueron: fusdamentos disciplinarcs,
perfil del egresado, finalidades formativas, contenidos, formatos, carga horaria y periodicidad de las difercy -
tes unidades curriculares. Ademis, fueron discutidos los documentos de trabajo elaborados por cada uno ¢
los institutos y s¢ analizaron tanto las resoluciones del Consejo Federal de Educacion (CFE) como los distir -
tos escritos de apoyo elaborados por el INFD.

Los aportes, acuerdos y disensos fueron insumos importantes para el equipo de gestion de la Direc-
cion, quienes los recuperaron en las reuniones de equipo curricular. En las mismas, ademas de la planitica-
cion de las distintas etapas del proceso de disedo curricular y de la sistematizacion de aportes, los referent
de la D.P.E.S. c [ trabajaron en la revision de los temas y acuerdos logrados en los encuentros jurisdiccionalis
y en la escritura de documentos preliminares y orientadores. A su vez, seleccionaron y analizaron bibliogral’:
referida tanto a los recientes procesos de reforma curricular, la formacion docente en relacion con el nivel so
cundario asi como a la normativa nacional y jurisdiccional. |

Ademas, los referentes de la D.P.E.S ¢ I participaron de instancias de consulta y orientacion realiz:.-
das por ¢l INFD tanto a través del aula virtual destinadas al intercambio entre jurisdicciones como de manera
presencial. En el mmes de mayo de 2013 los referentes del equipo participaron del seminario de produccién ¢ -
rricular organizado por el INFD en la ciudad de Buenos Aires. En ¢l mismo se recibieron sugerencias y prov-
puestas por parte del equipo curricular del INFD. Por otra parte, en el mes de noviembre del mismo afio ¢}
cquipo de la D.P.E.S e [ recibié una nueva asistencia técnica de referentes del INFD.

Marco politico — normativo

El Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente Inicial del Profesorado de Edi-
cacion Secundaria en Geografia de la Provincia de Tierra del Fuego s¢ construyé de acuerdo a lo establettfi-
do por el Estado Nacional, a través de la normativa vigente: Ley de Educacion Nacional N° 26.206 (LEN) y
Resoluciones del CFE N° 23/07; 24/07, 30/07; 74/08 y RM 1588/12 respondiendo a la condicion federal de Lu
construccion de las politicas educativas en el ambito del Ministerio de Educacion de la Nacién, del Const »

Federal de Educacion y del Instituto Nacional de Formacion Docente.

-
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El Diserie Curricular para el Profesorado de Educacién Secundaria es el resuitado de un proceso ce
construccion social y colectiva que abarca a todos los profesorados que conforman la oferta educativa de 1os

Institutos. En esta construccion se procurd favorecer la trayectoria formativa de los estudiantes, lo cual se tra-

dujo en la prictica en la busqueda y en la definicion de un rronce comuin del campo de la formacion general
para todos los profesorados. En tal sentido, la propuesta curricular para la formacién docente inicial para -
Profesorado de Educacion Secundaria se debe comprender desde una perspectiva que articula una vision am-
plia con otra particular y especifica, propia de la especialidad. Como construccion social ¥ colectiva, la pro
puesta curticular expresa principios filosoficos, politicos, culturales, sociales y educativos que los actores in

volucrados (docentes, estudiantes, especialistas, efc.) sostienen en el actual momento histérico. En el disep
curricular tienen lugar las decisiones -fundamentalmente sociales, éticas ¥y politicas- en torno a la seleccion, !a
organizacion, la distribucion y la trasmision del contenido (Gvirtz y Palamidessi, 2010). Por otro lado, la ides
de proceso asociada a la de construccion expresa en si misma un movimiento que, a partir de su puesta ¢n
marcha, inaugura nuevas instancias de dialogo y discusion. Las mismas son de caracter dialéctico (de ninguna
mancra prescriptivo) y tienen lugar entre diferentes areas del conocimiento y actores sociales, problematizan
la realidad en sus distintas dimensiones (socio-politica, histérico—cultural, pedagdgica), para comprenderla y,
a partir de la comprension. se propicia la bisqueda de alternativas de accion que en ese movimiento afecten
la realidad para transformaria.

Entendiendo que la formacion docente inicial, por propia definicién, constituye la primera instanc
de un proceso en el cual se establecen las bases donde se configuran los niicleos de pensamiento, conocimien-
tos y practicas que habilitan para el desempeiio laboral en el sistema educativo, la presente propuesta también
se concibe como una instancia no acabada en si misma, sino como promotora de nuevos emprendimientcs
que amplien aquella base inicial. Entonces, se define a la formacion docente como un proceso coniinuo qu.-e
acompaiia todo el desarrollo de la vida profesional, por lo tanto inacabada, en un constante e inagotable d--

venir dialéctico, siempre posible de ser superado.

El sistema formador
La formacion docente se encuentra hoy en un profundo proceso de transformacion. Afios atras, y aun
antes de los procesos de reforma de los “90, la Educacién Superior fue caracterizada como un conglomerado,
para distinguir su caracter complejo, heterogéneo y desarticulado, en contraposicion al caracter organiza:d
quc supone ¢l concepto de sistema o subsistema (Bertoni y Cano, 1990). Por otro lado, muchas frans forma
ciones quedaron inconclusas y/o operaron de manera contradictoria, dando como resultado un sistema de ins-
titutos superiores fragmentado, de calidad desigual, con baja identidad y desarticulado donde ademas el com-
promiso del Estado era escaso,
JH. 8
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A partir de la sancion de la Ley de Educacion Nacional N° 26,206 la formacion docente ha llevadi
adelante un profundo proceso de revision de sus sentidos politicos y pedagogicos, asi come de su institucio-
nalidad y la del proceso formativo. Si bien, quedan muchos desafios por superar, el sistema formador ha ini-
ciado un proceso de mayor coordinacion y articulacion federal. En ese sentido se avanza hacia un marco nor-
mativo unificado y una definicion compartida sobre las funciones de la Formaciéon Docente, asi como a un
conjunto de saberes pedagogicos comunes y hacia la actualizacion disciplinar.

En nuestra provincia, los cambios en el sistema formador se dirigen hacia una mayor identidad y ur.:
dad jurisdiccional que propicien el crecimiento del nivel y principalmente den respuestas a las demandas de
doccates para los otros niveles y modalidades del sistema. Asi, se han propuesto lineas de accion para fortals
cer: la participacion de diferentes actores educativos en instancias de gestion institucional mas democréticas,
¢l forralecimiento de los vinculos con escuelas asociadas, el mayor protagonismo estudiantil, la extension
consolidacion de otras funciones de los Institutos de Formacion Docente como el area de Investigacion, z4i
como la mejora de fa formacion inicial y la mayor articulacion entre los IFD y el sistema educativo en su cor-
Junto.

El presente diserio curricular, forma parte de esas transformaciones a nivel nacional y jurisdiccional,
que pretenden el desarrollo del sistema formador en el marco de politicas educativas de inclusion, equidad v
calidad para la ampliacion de las experiencias de aprendizaje y la mejora de la educacion argentina y fuegui-
Rk,

En este sentido, el papel del sistema formador no es menor, en tanto tiene la responsabilidad por la forma-
cion (inicial y continua) de los agentes que se desempeiian en el sistema educativo: los docentes. Protagoui?:-
tas en la gestion del cambio educativo e intérpretes de los procesos de transmision y produccion cultural, |

Puesto que, la transmision es ¢l sentido sustantivo de la docencia. El saber sobre la transmision y «f
trabajo docente es el objeto central que estructura los procesos de la formacién de profesores.

Considerando que la tarca docente requiere conocimientos especificos y especializados que tengan cn
cuenta la complejidad del desempefio docente, el sistema formador tiene como propdsito producir saber sobye
la ensenanza, la formacion y el trabajo docente. Ese es un rasgo que le otorga identidad distinguiéndolo o
otras instancias institucionales.

Tanto ¢n la formacion inicial como en la continua al sistema formador le corresponde:

¢ Habilitar para el ejercicio de una tarea profesional

* Otorgar herramientas tedricas y metodologicas para interpretar los sentidos de 1a ensefianza en los contex-
tos educativos actuales.

¢ Preparar para el ingreso a la prefesion y para sostener su desarrollo a lo largo de la carrera laboral visua‘i-

zandola como un proceso continuo, y no como una coleccion de eventos de formacion.

iia.-
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* Posicionar al docente como principal agente en los procesos educativos.
¢  Producir conocimiento sobre los sujetos y los procesos de la propia formacion docente.

® Repensar la pedagogia de la propia formacion y formular nuevas configuraciones organizacionales y pe-
dagogicas al interior de los [FD.
La Formacion Docente Inicial

La formacion de los docentes ¢s un proceso permanente que acompafia todo el desarrolio de la vida
profesional. Pero la formacion inicial tiene una importancia sustantiva, generando las bases para la interven
cion cstratégica, en sus dimensiones éticas, politicas, socio-cultural y pedagégicas, en las escuelas y en la en
sefianza en las aulas. La formacion inicial de los docentes requiere ser pensada ¢ impulsada en funcién de e:-
tas claves, fortaleciendo ¢l compromiso con estos valores y la responsabilidad por los logros del aprendizay:
en las cscuelas.

La formacion docente inicial implica un marco para el desarrollo profesional y posibilita diversas a'-
ternativas de orientacion en modalidades educativas previstas en la LEN, que aseguren el derecho a la educs -
cion de distintos sujetos, en distintos contextos y distintas sitnaciones de ensefianza.

La formacion docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de enseiiar, generar
y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la forinacién integral de las personas, acompanando
las diferentes trayectorias escolares. Asi también, promovera la construccion de una identidad docente basada
en la autonomia profesional, el vinculo con las culturas y las sociedades contemporaneas, el frabajo colabors
tivo y en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de su-
alumnos. (LEN. Art. N°71). Ademas, para sentar las bascs de una nueva identidad y profesionatidad, deh:
propiciar en Jos docentes la revision critica de la praxis educativa, generando alternativas que superen su pro
pia intervencion. Es importante también, que habilite espacios para el andlisis de los sentidos politicos e his
toricos que configuran la tarea docente. De modo tal que los estudiantes puedan poner en cuestion las mati
ces fundantes del oficio docente y resignificarlas en el contexto de los nuevos escenarios sociales y cultura-
les. _

Principalmente, la formacion docente inicial prepara para el ejercicio de la docencia, trabajo profesic-
nal éste que tiene efectos sustantivos, tanto en los procesos educativos como en los resultados de la ensefian-
za, ch tanto facilita las posibilidades de desarrollo de los alummos y genera condiciones para la concrecion
efectiva del derecho a la educacion. Pero, para ello, requiere y reclama asumir el compromiso de garantizar ¢l
derecho que todas las personas tienen de aprender y la confianza en las posibilidades de los que aprende
como una condicion basica para el desarrollo de la educacion y de la ensefianza en las escuelas.

Lo antedicho, destaca la importancia de la reflexion sobre el componente ético-politico de la tarea ""if"

ensciiar, que debe estar presente en las diferentes instancias del proceso formativo. Es decir, en tanto el do-

HT L
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cente tiene un papel central como mediador en procesos de transmision de conocimientos y tiene responsaby
ldad en las trayectorias de los estudiantes y en las propuestas escolares, la formacion no puede soslayar las
implicancias éticas de la practica.

Especificamente, se intenta esbozar los lincamientos de una ética fundada sobre practicas de recono-
cimiento y cuidado de otros, que a su vez esté comprometida con la transmision del conocimiento como un
bien publico y con la educacion como un derecho humano. Cabe aclarar que, esta ética no esta atravesada por
las mediaciones del poder, por el contrario s¢ basa en Ia practica de las relaciones entre los sujetos constru™
das a partir de la confianza y la experiencia.

Entonces, se trata de que el docente pueda darse cuenta y dar cuenta de los fundamentos de sus propias a::
ciones, de las creencias y valores que las atraviesan, pero ademas de que base su tarea en la interpretacion
transformacion creativa del medio de manera auténoma, publica y critica.

En ese marco, ¢l docente tiene como principal herramienta la mediacién del lenguaje. En otras pal: -
bras, puede comunicar y dejar a otros comunicarse, ofreciéndose como modelo de interaccion personal. ks
por ello que, el valor, la significacion y el sentido de la préctica educativa éticamente fundada se construye cn
ta intcraccion, es decir tienen como punto de partida la situacion real v concreta de los actores sociales.

Puesto que, los sujetos estan immersos en una red de relaciones que son siempre producto de su pro-
pia experiencia historica y politica, fa formacion de docentes debe incluir tematicas sobre las formas de subje-
tividad desde una perspectiva situacional, que esté atenta a las practicas culturales que las producen en el es-
cenario social, la familia y particularmente en la escuela.

Un curriculum formador debe proporcionar las herramientas para interpretar los sentidos de la ens.
fianza cn los contextos actuales. Es decir, mostrar a la tarea docente como una préctica compleja y multidete:
minada la cual involucra procesos que exceden la mera transmision de conocimientos y donde a menude
irrumpe lo inasible e imprevisto de lo cotidiano,

Es fundamental ademas, que los docentes asuman una estrecha relacion con las nuevas tecnologias o
la comunicacion y la informacion, puesto que las nuevas alfabetizaciones promoveran otras lecturas y escrit;!—
ras que les permitan a los sujetos aproximarse al contexto, las logicas y las instituciones de produccion ¢z
¢sos saberes, y que también los habiliten a pensar otros recorridos y otras formas de produccion y circulacion.
En fa busqueda de respuestas, seguramente s¢ convertird en algo interesante y valioso para vincular el mundo
de la escuela y la sociedad actual, transformandola en significativa y relevante para los sujetos que las habi-
tan, valiéndose de sus derechos y recursos.

La formacion inicial ha de proponer a los futuros docentes espacios de acercamiento, observacion,
analisis y experimentacion de diferentes contextos pedagogicos a lo largo de toda la carrera. En consecuencin.
el espacio de la prictica debe producir la apropiacion de esquemas conceptuales y pricticos que no queden cic

lado al momento de la insercién laboral.

“Las Islas Malvinas, Georgias v Sandwich del Sur son y serdn Argentinas ™
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Ademas, a la instancia formadora le corresponde transmitir propuestas curriculares y didacticas rica+
y variadas que operen modélicamente, siendo ellas mismas formativas y generando ademas, procesos met: -
cognitivos,

Al mismo tiempo, es necesario pensar la formacién docente inicial en tanto trayectoria, en el sentido de v
recotrido que el estudiante realiza en fa institucion. Constituye un intento por centrar la mirada en el sujeto en
formacion y en caracter procesual y dinamico de toda formacion, Hablar de trayectoria ¢s pensar en

un camino en construccion permanente que va mucho mas alla de la idea de algo que se modeliza, que se
puede anticipar en su totalidad o que se lleva a cabo mecanicamente respondiendo solo a algunas pautas o re-
gulaciones sino que implica otras dimensiones. No es un protocolo que se sigue sino un itinerario en situacict,
que implica pensar en dispositivos de formacién que acompafien esa trayectoria (Ardoino, 2005).

Por tltimo, este diseno piensa el paso por a formacion inicial como una opcion enriquecedora dii
proyecto persenal de vida de los futuros docentes. Es decir, debe significar 1a construccion e internalizacicn
de herramientas cognitivas, practicas y sociales que les permiitan tanto aprender a ensefiar, como estimular ‘a
participacion en espacios de produccion, cultural, cientifica y tecnoldgica, comprometiendose con ¢l medi:

local y regional.

La Formacién Docente Inicial para la Educacion Secundaria

La formacion docente inicial debe mantener en su horizonte una profunda reflexion, observacion de
tas situaciones y particularidades de los escenarios educativos para los cuales forma.

A partir de la sancion de la Ley de Educacion Nacional la escuela secundaria es puesta en un luga-
central en la agenda de la politica educativa nacional. Ello significa analizar las caracteristicas de su pobla-
cion escolar, repensar la organizacion pedagégica de sus instituciones y preparar los recursos adecuados.

La ley mencionada instala en el debate un concepto que cuestiona la identidad tradicional de la escus -
la sccundaria: la obligatoriedad. Segln este concepto, todos los jovenes y adolescentes en tanto sujetos de de-
recho deben escolarizarse. En consecuencia, la propuesta pedagogica de la escuela secundaria debe ester
construida en funcion de la inclusion de los mismos, ain de aquellos que abandonan ta escuela lucgo de ura
historia de fracaso escolar,

La extension de la obligatoriedad, produce un cambio en la escuela secundaria scgin el cual se pasa
de un modelo institucional selectivo hacia un modelo inclusivo. Desde dicho modelo, se entiende la obligato-
ricdad no solo como punto de llegada, sino como preocupacion por las condiciones en las cuales el estudiante
fransita su escolaridad.

Entonces, implica pensar en nuevas formas de organizacion e interaccion entre los saberes y los suje-
tos que hagan lugar a otros tiempos y modos de ensefiar y aprender. Ello, significa una educacion inclusiva
de calidad que cuide ademas, de la creciente diversidad social y cultural de los estudiantes. En otras palabras.,

/fl'ﬂ e ]2. -
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la obligatoriedad es un requisito para que la asistencia a las escuelas por parte de jovenes y adolescentes puc-
da sostenerse, realizarse y mantenerse en el tiempo con mejores posibilidades. En sintesis, se ha iniciado va
proceso de extension en la cobertura de los estudios secundarios a sectores que antes quedaban por fuera, pre-
duciéndose una diversificacion social y cultural que pone en cuestion las funciones selectivas originales de la
escuela secundaria, desafiandola a transformarse profundamente.

Si tal como se sostiene mas arriba, el docente tiene un papel fundamental en los procesos educativos
y cn fa gestion de los cambios en las escuelas, entonces para vrientar la revision y actualizacion de los dise-
fos curriculares para la formacion docente inicial para la escuela secundaria, es necesario mterrogarse acerca
de: Cual es el aporte de la formacion de maestros y profesores a la mejora general de la educacion?; Cuales
son los saberes que debe aprender un future docente para ensefiar en una escuela secundaria inclusiva? Cudl
¢s itinerario que debe seguir la formacion docente inicial para 1a escucla secundaria?

En ese marco, la formacion docente inicial requiere ser revisada y actualizada, adecuando sus disefics
a los requerimientos del nivel secundario. En consecuencia, las experiencias formativas que ha de brindar 'a
formacion docente deben dar tanto respuestas tedricas y metodologicas acerca de la ensefianza, como profur -
dizar en las particularidades del trabajo docente en las escuelas secundarias actuales. Asi como, consider#‘ r
miradas complejizantes sobre las transformaciones en los sujetos y en los contextos educativos producides
por modificaciones sociales y politicas mas amplias.

Una de dichas trasformaciones tiene relacién con numerosos cambios en los procesos de organiza-
¢ion, transmision y apropiacion del saber, que se han producido en los Ultimos tiempos. Fundamentahmente. a
partir dc la aparicién de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion, la escuela dejo de ser el
unice agente transmisor de conocimientos. Por consiguiente, su mandato fundacional de socializar a través
del conocimiento es puesto en duda.

Sin embargo. la presencia de la escuela como institucion publica, es mis que nunca imprescindib::
para transformar en valiosos y comprensibles, los amplios caudales de informacion que circulan por diferes-
tes medios. A su vez, es necesario que la escucla secundaria actiie como mediadora desarrollando en los jove-
nes fa capacidad para buscar, seleccionar, analizar ¢ integrar significativamente los conocimicntos. :

Por consiguiente, la formacion docente inicial ha de analizar criticamente los cambios en los disposi-
tives y medios, asi como en los lenguajes que la sociedad posmoderna emplea para organizar v transmitir «
conocimiento. En funcion de dicho andlisis, problematizara la disposicién de recursos v actividades para a
cnsenianza en diversos contextos de aprendizaje, acercando a los estudiantes a la comprensién ¢ interrelacion
dc los temas centrales de los ambitos culturales, cientificos y tecnologicos.

Al respecto cabe senalar que, tradicionalmente la escuela secundaria organizd el conocimiento en uncurricu];
lum altamente clasificado y ajustado a la logica de campos disciplinares diferenciados. Con caracteristicas

academicistas, ¢l mismo se centraba en la mera acumulacion de contenidos de tipo informativo. En contraste.
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¢l desafio al que el curriculum de la escuela secundaria se enfrenta tiene que ver con pensar la relevancia dai
contenido y mejorar su relacion con la contemporaneidad.

Sin embargo, la condicion para superar dicho desafio radica en docentes que recorran a lo largo de si
formacién instancias donde el conocimiento no pierda significatividad y rigurosidad, circulando Y constri-
véndosc colectivamente.,

Otro aspecto que Je compete tener en cuenta a la formacion para la escuela secundaria, tiene que ver
con los profundos cambios operados en las culturas juveniles.

En el advenimiento de las subjetividades multiples, se produce una transformacion en la concepeion
del sujeto del aprendizaje, segiin la cual se pasa un inico modelo de sujeto entendido como una abstraccion, a
la de sujetos maltiples que deben considerarse en sus diferencias, en sus condiciones, en su cultura y en su.
necesidades. Por consiguiente, en la escuela secundaria actual, hablar de estudiantes es hacer referencia a vt
colectivo conformado por hombres y mujeres jovenes, trabajadores, madres v padres adolescentes, poblacio-
nes migrantes, adultos, repitentes, con discapacidades transitorias o permanentes, entre otros.

Ademas, los estudiantes son sujetos de derecho y por lo tanto portan saberes y lenguajes que la cscw;
la secundaria no pude desconocer. Razén por la cual, le incumbe al docente generar un clima de aprendiza ¢
basadv en la cooperacion v la creatividad.

Entonces, es necesario que el paso por la formacion proporcione a los futuros docentes la compreri-
sion de esas nuevas subjetividades, sus procesos de configuracion y transformacion, asi como los modos cn
que habitan v se relacionan en las escuelas.

Por cierto, es importante aclarar que los estudiantes en tanto jovenes son la condicion de la escuela
sccundaria y de los docentes como adultos, antes que una variable a controlar o algo que esta por fuera o en

2

los bordes del dispositivo escolar. “...podemos decir que la escuela y los adultos sélo seremos hospitalarics
para los jovenes si devenimos también en huespedes de lo juvenil, y no meramente en sus anfitriones. Si en-
tramos en dialogo con ellos, con lo que esperan de nosotros, con lo que pesamos de ellos, con lo que nos pr..;--
vocan, Y sinos dejamos cambiar por esos intercambios” (Kantor, 2007).

Asi plantcada, la relacion entre los jovenes y sus docentes se transforma en un didlogo, en ¢l cual se produ: «
un encuentro “entre generaciones’ que permite la transmision del patrimonio cultural y la apropiacion de se -

)

beres socialmente relevantes.

Considerando que, tradicionalmente la formacion preparé a los docentes para ¢jercer de manera soli-
taria ¢n el aula monogrado, con un prograna unificado y un grupo uniforme (Terigi, 2011), tos cambios men-
cionados desafian a pensar otras formas de trabajar en las instituciones educativas. En consecuencia, es indis-
pensable que la formacion docente inicial construya y distribuya herramientas para cnsefiar en estas nuevas
condiciones y contextos.

Asi, enscriar a adolescentes y jovenes en diversas configuraciones escolares y sociales, significa for-

A S
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mar un docente que se desempeie en diferentes formatos de escolarizacion, llevando adelante variadas estra-
tegias de enseiianza que ofrezcan a su vez, diversidad de estructuraciones para el pensamiento y modos de o
ganizar y abordar el conocimiento.

Por oiro lado, considerande que a lo largo de su carrera los docentes pueden desempenarse en difc -
rentes tareas al interior de las escuelas y/o del sistema, la formacion inicial debe acercarlos al desempeiio ¢
nuevos roles que exceden el ambito de las aulas, como por gjemplo: en la gestion y coordinacion de proyectcs
y grupos de trabajo ¢ investigacion educativa.

Es asi, que surge la necesidad de pensar en modalidades que entiendan la ensefanza situada en siste-
mas institucionales. (Terigi, 2011). Es decir, en redes de trabajo colaborativo que pueden estar conformadas
tanto por colegas y/o especialistas de otros campos disciplinares, como por diferentes actores del contexto s
cial y cultural mas amplio.

En consecuencia, la formacion docente inicial se constituird ella misma en un modelo de trabajo in-
terdisciplinario e integrado, tnstituyendo otros espacios en ambitos pedagogicos. Mostrando a los futuros di: -
centes marcos conceptuales que les permitan evaluar criticamente la propia ensciianza y pensar caminos ¢«

accion alternativos.

1I - MARCO REFERENCIAL DEL CURRICULUM -

Reconocer que la educacion es un proceso histdrico social es afirmar que encierra en sila necesidad
de la transformacion pero es también atribuirle un aspecto de conservacion que otorga identidad, sentido y
temporalidad a las practicas educativas y a las propias instituciones que las enmarcan.

La institucion escuefa ha cambiado, aunque en apariencia ¢s la misma; en ella se debaten cambios en

tas relaciones de autoridad, en las subjetividades y en las nuevas formas de produccion y circulacion de sab:: -
res. En este contexto, reconocer a la educacion como una practica productora y transformadora de sujetos s:
pone plantear que las situaciones educativas se entraman en Ia interaccion entre sujetos y conocimiento, a tre-
vés de la presencia de otro que inferviene mediando entre los sujetos, el conocimiento y su contexto historic
- social particular,

La ensefianza es una practica social intencional, reflexiva, con cierto grado de sistematicidad. Al s¢ ¢
una practica social, esta condicionada por su historicidad y su contexto geografico, cultural y politico. Tiem;‘-
ademas cl rasgo de ser una actividad institucionalizada, por lo tanto, con alguna regularidad y uniformidad de:§
sus pautas de accion, distribucion de roles, tareas, tiempos y espacios. En este contexto, el aula es el principa?

!
escenario pero no el tnico donde se ejercen las practicas docentes.
Los procesos de ensefianza y de aprendizaje estan interrelacionados pero no fusionados. es deeir.

HLE -
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no hay unidad funcional entre ambos. Hay una dependencia ontoldgica, porque la enseiianza se justifica pai«
promover el aprendizaje, pero no garantiza el logro del mismo. (Fenstermacher, 1998). Esta nota no exceptia
al ensefiante del compromiso ético con su trabajo que le exige ¢l esfuerzo constante por intentar crear an-
bientes de aprendizaje que conecten con la motivacion profunda de 1os estudiantes,

La multidimensionalidad de las situaciones escolares comprende la diversidad de intenciones y accic -
nes de sus participantes y la simultaneidad de tareas, algunas planificadas y otras surgidas de la inmediatez (¢
decisiones que deben tomarse de acuerdo a las cambiantes condiciones institucionales y a su relacion de cor -
tinuidad. No debe omitirse que en la institucion educativa se enseia de forma descontextualizada ¥, por tanto.
para fortalecer el aprendizaje, es necesario que las propuestas sean reales y correspondan a una practica so-
cial, teniendo en cuenta, ademds, que la cognicion esta distribuida y se configura en el intercambio entre la-
distintas personas y herramientas.

La incorporacion, en educacion, de enfoques interactivos y constructivistas que privilegian lo intc |
disciplinario e intercultural, la vision integrada y contextuada de los procesos cognitivos, y el (rc)couocimie,mI
to de las identidades sociales, constituyen un soporte epistemologico y psicosocial que favorece la apropia
cion de nuevos conocimientos y el desarrollo de capacidades, recursos y habilidades para una formacién s
ticultural y profesional del futuro docente.

En la cducacion superior, el aprendizaje como proceso socialmente mediado por el conocimiento, supone ‘u
adquisicion de nuevos codigos y practicas discursivas e interacciones especificas, con conflictos v tensione ..
que promueven giros de significados y sentidos en torno a los cuales surge la novedad y se desarrolla la ider -
tidad profesional. En este marco, el complejo proceso de dominio y de apropiacion participativa y negociada
dc contenidos, permitira la construccion de un saber para actuar y responder a los requerimientos de la practi-.-
ca {Sanjurjo, 2004). .

En toda situacion de aprendizaje, e sujeto- alumno pone en juego sus aprendizajes cotidianos, contq -
nides simbolicos y representaciones acerca del aprendizaje que inciden en la valoracion que hace de si misn .
y que, por haber sido incorporados en procesos de socializacion, tienen efectos duraderos y resistentes ol
cambio. Se¢ trata entonces, de modalidades instituidas que se expresan en modos de operar y comportarse v
cuya significacion es histonca y subjetiva (Schlemenson, 1996). .

Entendido el aprendizaje en la formacion como proceso de transformacion sucesiva del que aprend -,
sc debe partir del analisis de los propios procesos de aprendizaje, de la comprension de la subjetividad e hi:. -
toria dc vida, de las representaciones, creencias, supuestos y valores sobre la naturaleza misma del quehacc;r
cducativo y de las relaciones que ha construide. Experiencias, todas, que comprometen al alummo en el u.fu
de habilidades de pensamiento critico para construir activamente el conocimiento y reflexionar sobre sus pro-
pios procesos de pensamiento y razonamiento,

Desde esta perspectiva, el aprendizaje situado, como una actividad compleja en la trama compleja de

.16 -
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procesos corporales y mentales, emocionales y cognoscitivos que se producen -fundamentalmente - en
secno de un funcionamiento intersubjetivo, dara cuenta de un cambio en las formas de participacion v corn-
prension en situaciones sociales, de procesos heterogéneos y diversos en la produccion de significados y sei:-
tidos, los que han de suponer un compromiso activo y cambios en la comprensién del futuro profesional dv -
cente.

Interesa que el futuro docente sc sienta motivado a utilizar lo que aprende, se trata de “aprender a aprender”
de “aprender a pensar”. Al hablar del valor de transformar los saberes en competencias como meta de la ed: -
cacion det siglo XX, se trata de disponer de los conocimientos necesarios para la actividad profesional en
diferentes escenarios y contextos y movilizarlos, de un modo apropiado y en tiempo oportuno, para identifi-
car y resolver los problemas (Perrenoud, 1999},

Las practicas de ensefianza y de aprendizaje en las aulas se desarrollan en una trama grupal compleja y nc
predecible matizada por miltiples reflexiones, intuiciones, imagenes, rutinas y sentimientos, entre otros, 1.
exentas de contradiceion y ambigiiedad y desarrolladas en un ambiente atravesado por la finalidad de 1a evs :
luacion. En el proceso de comunicacion dialogica entre profesores y estudiantes, existe una influencia reca
proca y una permanente negociacion de significados en torno a los contenidos y al ritmo de aprendizaje, a1
como las exigencias y el riesgo para los alumnos implicados en las tareas propuestas. La aproximacion al e -
tilo demwocratico y participativo del liderazgo docente continta siendo una disposicion necesaria para defite s
la situacién escolar como plenamente educativa.

Asimismo, este horizonte de mayor democratizacion de las relaciones educativas es un ideal que e
extiende a toda la institucion escolar, en tanto Ja prevalencia de una cultura de colaboracion v comunicaciér
cntre los docentes v los directivos puede contribuir, no s6lo a mejorar los logros, sino a crear un clima laboral
de contencion que evite las multiples situaciones de conflictos irresueltos y de malestar y que sera en si mis-
mo educativo. Es imprescindible el fortalecimiento y la apertura de espacios para pensar la relacion de los do-
centes con los dilemas politicos y culturales de su época, desnaturalizando las practicas discursivas que atre-
viesan ¢l campo de la educacion.

La convivencia, en una sociedad democratica, depende de la aceptacion de la idea de que compon:=-
mos una tofalidad social heterogénea, en la cual todos tienen derecho a participar en su construccion y ’rbrm:‘.—n'
parte de ella, en que los conflictos deberan ser negociados pacificamente y en la que las diferencias deben st
respetadas dentro de un marco de promocion de la igualdad. En este sentido, las practicas son una fuems

constante de conoclmientos.

La enseilanza y el aprendizaje desde la perspectiva integral: aspectos generales
En nuestros dias, practicamente no quedan dudas respecto del caracter dialéctico de los procesos de
cnsefanza y de aprendizaje. Es que el enseriai no existe sin el aprender y el acto de enseiar, exige la existen
1T
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cia de quien enseia y de quien aprende. (Freire, 1994). Cabe mencionar que dicho acto o tiene lugar en v
vacio, aislado det medio, sino que s encuentra mediado y atravesado por un sinnfimero de variables. Respec-
to de dichas variables cabe preguntarse ;qué se enseiia?, ;como se enseiia?, LPOT que se ensenia?

El enfoque integral adoptado en la concepcion del presente Disefio, no solo comprende aspectos vir
culados a fo disciplinar, la metodologia utilizada para el abordaje de determinados conocimientos o la organi -
zacion y distribucion de las unidades curriculares. La integralidad también comprende a las practicas pedage -
gicas, entendiendo como clemento clave para la reflexion al respecto, que existe una tendencia por parte ¢
los futuros docentes a ensefiar de la forma en que se les ha ensefiado. La formacion docente inicial desde un
enfoque integral, en tal sentido, no solo comprende y hace hincapié en el gué y el porgué de la seleccion y
transmision de determinados conocimientos sino que también comprende al como se ensefian los mismos,
elemento clave a ser tenido en cuenta en la formacion de los futuros educadores.

El conocimiento, en esta nocion de ensefianza, adquiere un estatuto epistemologico pecutiar que ex-
plica la transposicion del saber ensefiar en saber ensenado al mismo tiempo que requiere una comprension d
modo a través del cual los sujetos se vinculan con el saber para producir el mundo y producirse a si mismes
cntender y entenderse, transformar y manipular las cosas, producir sentido v utilizar signos. Es decir, realiz:
operaciones de transformaciones de las cosas y de si mismos (Guyot, 1699),

Por ello, es relevante en el marco de la formacion docente, habilitar nuevas preguntas, promover otr: :
lecturas, incluir perspectivas de andlisis que promuevan la reflexion pedagogica, la construccion de saber%-s
didacticos y disciplinares y la formacion cultural,

Se trata de reconocer que la importancia de la construccion social del conocimiento en las précticés-
dc enscnanza requiere de la comprension de los contextos y las dimensiones complejas y que, para reﬂexiu:
nar criticamente sobre ellos, se requiere de andamios, de marcos conceptuales e interpretativos, de conoci-
micntos sistematicos. Se trata, también, de pensar la formacion de los docentes como una dinamica que busca
instalarse en un entramado social, politico, cultural escolar que permita la interaccion con la vida cotidiana
que la resignifique y la contextualice.

El diseio y desarrolio del curriculo constituye una practica pedagogica -y por ello social- en la qu
se dirimen posiciones acerca de los sujetos, las culturas y la sociedad. El curriculum estd centralmente imp!.i_-
cado cn aquello que somos, en aquello en que nos convertimos y nos convertiremos. El curriculum produce.
el curriculum nos produce (Tadeu da Silva, 1998).

El curriculo, como herramienta politica, fija parametros para la accion de las instituciones educ:ativz';
vy establece limites entre aquellos aspectos que son regulados por el disefio y los que pueden ser definidos e
situacion local por las instituciones y los profesores. Una de las funciones de la politica curricular es estable-
cer un equilibrio entre 10 publico y lo profesional y entre las formas de autoridad locales v las centralizadas

(Elmore y Sykes, 1992).

“Las Islas Malvinas, Georgias v Sandwich del Sur son v serdn Argentinas”
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Diseiio del curriculum

Es la forma o el modo particular en que los distintos componentes del curriculo se articulan para con-
figurar una ¢ntidad de sentido (Ornstein y Hunkins, 1997). La configuracion curricular estd influenciada por
los enfoques adoptados acerca del curricuto y las ideas filosoficas v pedagogicas de quienes participan en i
proceso de elaboracion e involucra también una seric de problemas practicos.

El Diseiio que aqui se presenta no es un resultado final acabado sino flexible y abierto a lo inesperi.

do, en el cual el significado resulta de la interaccion entre los participantes (Doll, 1997). Este Diserio respo:.
de a cuatro atributos:

* Rigueza: refiere a la profundidad del curriculo, a sus capas de significado, a sus miltiples posibilidades dz
intcrpretacion. Para que los sujetos sean “transformados”, un curriculo necesita tener cierto porcentaje de “in-

LLI Y LTS

determinacion”, “anomalia”, “ineficiencia”, “caos”, “desequilibrio

AT

, “experiencia vivida™,

® Recursividad: refiere al curriculo en espiral, en esas interacciones se da tanto la estabilidad como el cam-
bio. Es la capacidad humana de hacer que los pensamientos s¢ conecten en circuitos: también es la capacidid
de retlexionar sobre ¢l propio conocimiento {metacognicion).

® Relaciones: vefiere a dos dimensiones:

- las relaciones pedagogicas (las relaciones dentro del propio curriculo: articulaciones, integraciones);

- las relaciones culturales (las relaciones que abrimos por fuera del curriculo con la cultura: enfatiza las m -
rraciones y el didlogo como vehiculos esenciales de la interpretacion).

® Rigor: significa la tentativa consciente de esclarecer los supuestos. La indeterminacion no debe signiﬁc:.'r

arbitrariedad y solo dependera de la mixtura entre esa indeterminacion y la interpretacion. La calidad de 1a ir-

terpretacion dependera de como nos movemos en los margenes de las variadas alternativas presentadas por la

indeterminacion del curriculo.

Tres problemas de la produccion curricnlar

- Visibilidad: esta en funcién directa a la capacidad v los recursos que poseen los agentes (transmisores s
adquirentes) para acceder a sus fundamentos y controlar, con distinto grado de conciencia, fos mecanis-
mos regulativos ¢ instruccionales que estructuran el dispositive pedagogico.

- Normatividad: ¢l curriculo es un instrumento para regular v legislar un campo de actividad educativa; ¢
presa una tradicion, fija patrones de relacién, formas de comunicacion, grados de autonomia academica.’

- Consense: ¢l curriculo expresa una deliberacion y un consenso enfre personas: ese consenso puede se-
explicito o implicito. En el ultimo caso, inhabilita procedimientos de revision y critica (Feldman y Pal: -
midessi, 1994).

A9
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Dimensiones del disefio curricular

El disenio curricular propuesto articula dos dimensiones:

Dimension horizontal, que hace veferencia al alcance {amplitud y profundidad del contenido) y a la inz; -
gracion (rclaciones horizontales existentes entre los distintos tipos de conocimientos y experiencias qu»
comprende el plan).

Dimension vertical, que hace referencia a 1a secuencia (relacion vertical entre las areas/asignaturas y cor -
tenidos del curriculo) y a la continuidad (repeticion o reaparicion de algunos componentes a través g
curriculo).

Por otra parte, intenta equilibrar el peso atribuido a sus diferentes partes o aspectos (entre lo comin v

especializado, la extension y la profundidad, los contenidos tradicionales ¢ innovadores, entre diferentes er -

foques metodologicos).

Algunos desafios

Relactén teoria—practica: la ensefianza en el campo de la formacion profesional tienc la peculiaridad « ¢

estar orientada no solo a comprender sino a desarrollar capacidades de intervencion y transformacion de

situaciones. Asi como los docentes no pueden renunciar a la practica de la intervencion, tampoco pueden 1<

nunciar a uu soporte tebrico que sintetice el conocimiento sobre la tarea de educar desde un conjunto ¢«
perspectivas disciplinares,

Superacion de atomizaciones: entre enfoques generales y especificos, entre distintos tipos de e:-xperiencia_\_i
formativas, entre practicas de ensefianza y de evaluacion diversos, entre las instituciones formadoras y L -
escuelas, entre otras.

Precaucion frente a tendencias reduccionistas y unidimensionales de la formacion y de la actividad do-

cente.

III - FINALIDADES FORMATIVAS DE LA CARRERA

La formacion docente inicial para la educacion secundaria en Geografia tiene como finalidad:

[

®  Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores nece
arios para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una sock:-

dad mas justa.

“Las Islas Malvinas., Georgias v Sandwich del Sur son v seran Argentinas ™
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¢ Promover la construccion de una identidad docente basada en la autonomia profesional, ¢l vinculo

con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, ¢l compromiso con la iguaidad y 12

confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as.

Presentar variadas estrategias de ensefianza que ofrezcan a su vez, diversidad de estructuracion: .

para ¢l pensamiento y modos de abordar el conocimiento del espacio geografico desde una perspec:!

va social ¢ historica.

* Ensayar el uso de diferentes recursos materiales y comunicativos para que el futuro docente organic:.
la interaccion de 1a clase de Geografia en la escuela secundaria.

¢ Brindar clementos conceptuales y metodologicos para la gestion del curriculum de Geografia en
aula atendiendo a necesidades y tiempos y modos de aprendizaje diversos y adecuandose a diferentes
formatos v modalidades de la escucla secundaria.

®  Dotar de un conocimiento didactico sobre la Geografia que propicie el analisis ¥ la compresion de los
cambios sociales, econdémicos, politicos, culturales y ambientaies.

¢ (Conceptualizar el aprendizaje de la Geografia como un espacio de construccion y fransformacion de
los conocimicntos como consecuencia de abordar la naturaleza, la sociedad y sus objetos, los espa-
cios y los territorios como unidades cambiantes.

e Facilitar la identificacién de las posibilidades ¢ implicancias de las TIC como herramientas para

ensefanza que potencian el acceso y aprendizaje de los conocimientos  geograficos.

®  Generar diversidad de ambientes de aprendizaje que permitan experimentar con variedad de recurs: s
y materiales (computacionales, audiovisuales, bibliograficos, etc.) para su adecuado empleo en laer-

sefianza de la Geografia en la escuela Secundaria.

)

e Promover la apropiacion de esquemas conceptuales y practicos que no queden de lado al momento de

{a insercion laboral.

e Proporcionar a los futuros docentes herramientas para la comprension de los sujetos de la educacic

secundaria, asi como los modos en que estos habitan y se relacionan en las instituciones educativas.

s Articular la formacion inicial de profesores de Geografia con el Nivel Secundario, fortaleciendo -t

vinculo con las escuelas asociadas, con otras instituciones y organizaciones sociales.

.21
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Titulo a otorgar
Profesor/a de Educacion Secundaria en Geografia.
Principales desempefios profesionales

La propuesta de formacion docente inicial del Profesorado de Geografia busca propiciar sltuac;om

que favorczean el desarrollo profesional de los futuros docentes en las siguientes areas:

=

Formacién disciplinar, pedagogica y didactica; capacidad de hacer uso activo de fa informacién

para aplicarta al planteo, anilisis y resolucién de situaciones problematicas.

¢ Conocer los fundamentos teoricos y metodologicos de la disciplina y de la construccion epistemolo-

gica de la Geografia elaborados en su historia.
® Enseiiar los contenidos, métodos y estrategias de la disciplina Geografia en el marco de una continua
actualizacion y readaptacion a las nuevas realidades de la Geografia.

® Participar en equipos interdisciplinarios para el analisis de los procesos sociales y territoriales: espu-
ciales-ambientales, econdmicos, culturales y politicos, para una adecuada construccion de la geogl

fia escolar y su transposicion didéactica al ambito educativo.
® Dcsempeniarse con autonomia profesional y haber construido criterios para seleccionar y organiza-

los contenidos que indican los disefios curriculares, para resolver qué fuentes de informacion son las mis
pertinentes y accesibles, qué estrategias de trabajo pueden generar interés por parte de los estudiant: s

y favorecer mias el trabajo colectivo.

® Dcsarrollar propuestas de enseiianza y evaluacion atendiendo a la diversidad aulica, a los tiempos y a
los modos de aprendizaje de sus estudiantes.

® Mostrar predisposicion para el intercambio de experiencias pedagogico-didacticas con sus pares para
el fortalecimiento de las producciones pedagogicas de acuerdo con el contexto social particular de
escuela y sus alumnos,

® Tener apertura al dialogo y a la comunicacion para resolver conflictos individuales y grupales deriva-

dos de la convivencia aulica asumiendo su condicion de adulto responsable.

® Ser creativo e innovador en el desarrollo del conocimiento didactico del area, incorporando diferentes

analisis y recursos en la planificacién de las clases, como también practicas innovadoras que fomen-

“Las Islas Malvinas, Georgias y Sanchwich del Suv son v sevdn Argenninas ™
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fen la solidaridad, el trabajo colectivo y el respeto entre pares, que motiven el interés por problemari-

cas y temas geograficos en los jovenes.

Buscar informacion y bibliografia actualizada, novedosa, sistematizada y analizada en distintas fuen -

fes y recursos relevantes para la Geografia y su didactica, rescatando dicho aporte para su formacici;

y sus pricticas cotidianas.

Conocer los diferentes recursos que dispone la Geografia para utilizarlos con fines pedagagicos, ads-

cuandolos a las necesidades de aprendizaje de los alumnos y a los diversos contextos educativos.

Adoptar una permanente disposicion frente a la formacién continua, incorporando en la ensefanza
¢l uso de recursos didacticos novedosos, la introduccion de las Tecnologias de la informacion y de “w.
comunicacion (TIC), en la ensefianza de la Geografia, e manejo y la aplicacion de los Sistemas Ce
Informacion Geografica (SIG), para la resolucion de problemas y representacion del espacio, el uso y
edicion de imagenes y videos en clase, de forma de asegurar la actualizacion profesional y el compro-

miso con la tarea de ensefiar.

Planificar y realizar salidas de campo, como estrategia didactica propia de la ensefianza de la geogra

fia, privilegiando el reconocimiento y la apropiacion de los recursos locales ¥ sus actores sociales.

Participacién activa y compromiso con el entorne institucional.

Asesorar tanto en lo pedagégico como en lo técnico-profesional dentro de la especialidad en
todos los niveles del sistema educativo.

Desarrollar una mirada amplia y critica sobre el contexto sociocultural y politico del Sistema Educt: -
tivo Nacional. Regional, Provincial, Local e institucional, que facilite la contextualizacion de 1. s
pracricas educativas y pedagdgicas en el ambito comunitario, institucional y sulico. ‘
Desempertarse como profesional autonomo capaz de reconocer la dimension ética de la ensefianza y
su importancia ¢n la transformacion de la realidad y de actuar en consecuencia, asumiendo un com-
promiso para mejorar el presente y el futuro de la sociedad. Siendo conscicnte y responsable de la
construccion de la ciudadania, social y politica en forma activa y critica.

Desarrollar trabajo colaborativo y solidario. Teniendo una vision de la construccién del conocimicn: «.
en forma integral, como un producto social que se encuentra en permanente transformacion ¢ insts-
lando la idea de que ¢l conocimiento es provisorio.

Predisponerse para el analisis y la reflexion sobre su propia practica profesional, desde una mira:
como investigador, con la posibilidad de evaluarla y modificarla tendiendo a mejorar 1a calidad d--l

aprendizaje de los alumnos,

“Las Islas Malvinas, Georgias v Sandwich del Sur son v serdn drgentinas ™
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® Asumir una postura critica y activa en Ia transformacion de la escuela secundaria en el marco de un

contexto social y politico determinado.

® Demostrar interés y participacion en relacion con las necesidades y problematicas propias del nivel

formador y para el que se forma.
C. Valoracion de las necesidades del desarrollo profesional continuo.

¢ Promocionar la participacion en instancias de formacion permanente y continua,

IV -ESTRUCTURA CURRICULAR

Campos de la formacion

De acuerdo con lo establecido en la Resolucion CFE N° 24/07, el presente disefio curricular se articu-
la en tres campos de formacion que se detallan a continuacion.

Formacion general: dirigida a desarrollar una sélida formacion humanistica y al dominio de los marcos co'--
ceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y comprension de la cultura, el tiempo y contexto hi .-
forico, la educacion, la enseiianza, el aprendizaje, y a la formacion del juicio profesional para la actuacion ¢n
contextos socio- culturales diferentes.

Formacién especifica: dirigida al estudio de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en la especialida:
en que se forma, la didactica y las tecnologias educativas particulares, asi como al de las caracteristicas ¥ -
cesidades de los alumnos a nivel individual y colectivo, en el nivel del sistema educativo, especialidad o mq¢ -
dalidad cducativa para la que se forma.

Formacion en la prictica profesional: orientada al aprendizaje de las capacidades para la actuacion docenac:
en las instituciones educativas y en las aulas a través de la participacion e incorporacion progresiva en distin-
tos contextos socioeducativos.

Estos tres campos de conocimiento estaran presentes en cada uno de los afios que conforman ¢l plan
de estudio de Ja carrera. La presencia de los campos de conocimiento en este disefio curricular, no implic:
una secuencia vertical de logica deductiva, sino una integracién progresiva y articulada a lo largo de los mi-.-
mos, En este sentido, la formacion en la practica profesional acompaiia y articula las contribuciones de los
otros dos campos del conocimicnto desde ¢l comienzo de la formacion, aumentando progresivamente su pre-
sencia, hasta culminar en las residencias pedagogicas.

i
Iy ‘
.2 -
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Criterios para la seleccion y organizacion de los contenidos

La visidn y estilos de vida de nuestra sociedad en la ultima década han sufrido el vertiginoso impacte
de los miltiples avances de la ciencia y la tecnologia en distintos ambitos. Muchos sistemas de referencia
morales, politicos y culturales se estan modificando y esto impacta en las ciencias v sus relaciones con la tec-
nologia, la sociedad y la educacion.

El conocimiento cientifico, como parte de la cultura, estd fuertemente influenciado por valores politi-
cos, ccondmiicos ¢ historicos y constituye una combinacion dindmica de métodos, procesos, actitudes y pr.
ductos en continua revision de sus paradigmas’. En este sentido, se ha superado la concepcion de la superioy: -
dad del conocimiento cientifico fundada en el empleo del método cientifico con una serie de pasos de prete; -
dida objetividad y rigurosidad ya que no existe un método unico sino métodos o procedimicntos de las ciei -
cias, productos de la construccion humana.

La actividad cientifica ofrece interprefaciones de la realidad, progresivamente mas amplias y ajust -
das gue superan divisiones artificiales en pos del complejo entramado que constituye nuestra realidad, donc:
s¢ entretejen las ciencias, las humanidades, las artes y su historia.

Los estudiantes que ingresan al profesorado poseen modelos y criterios construidos en el transcurso
de su historia escolar, los cuales tienden a ser reproducidos con posterioridad en sus practicas de aula, con en
foques diferentes al modelo constructivista actual. Por ello, los sistemas de ideas que los alumnoes poseen, de -
ben ser explicitados y confrontados en contextos que permitan evidenciar su inestabilidad y debilidad, de m:-
nera gue se constituyan en el motor de busqueda de teorias cientificas.

Las nuevas tecnologias de la mformacion y la comunicacion hacen posible que los estudiantes apre: -
dan sobre la ciencia y sobre el mundo natural con diversos medios y en multiples entornos de aprendizaje. L
investigacion necesita ayudarnos a entender como los estudiantes aprenden a través de textos, lenguaje habl: -
do, imagenes, ammaciones, audio, video, simulaciones, modelos tridimensionales y mundos virtuales. Tan. -
bién debemos aprender como conectar efectivamente el aprendizaje en las escuelas y en otras institucions:
cducativas con el aprendizaje en linea, en la naturaleza, en ambientes tecnoldgicos y a través de pricticas ( L;,:»
mke, 2006).

Desde estas consideraciones, se explicitan a continuacion los criterios de seleccion, secuenciacion y
organizacion de los contenidos del Curriculun:

. Significatividad social: Hace referencia a la immportancia de los contenidos para contribuir a mejorar
la calidad de vida del conjunto de la poblacion. No se agota en lo que cada generacion selecciona como rel:
vante, sino que se extiende a valores que hacen a los derechos humanos con justicia social y equidad, para

ML25

' Paradigmas: Se entiende por paradigma un esquema conceptual, un supuesto tedrico general, con sus leyes y tecnici
para su aplicacion, predominante en un momento histérico, a través del cual, los cientificos de una disciplina determir.:-
da observan los problemas de ese campo ‘
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posibilitar a toda la poblacion su plena realizacién como persona y al respeto y cuidado del medio ambient.,
valores que deben ser patrimonio de nuestro acervo cultural. La busqueda de la significatividad de los conte-
nidos debe orientarse también a recuperar la historia que la comunidad atesora como valiosa y represeutative
de su identidad, asi como incorporar los cambios que surgen de las demandas presentes y futuras favorecien-
do cl desarrollo personal, social y cultural,

. Relevancia: Este criterio tesulta imprescindible, por la rapidez de la evolucion de los conocimient: .

y de los procedimientos en las distintas disciplina cientificas que ha transformado la ilusoria pretension
"ensciar todo a todos” propia del enciclopedismo. La scleccion de contenidos requiere realizar las necesari: <

priorizaciones. Es imprescindible encontrar un punto de equilibrio entre la sobrecarga de contenidos ylape

sistencia de omsiones significativas.

v Integracién: La orientacion general de la educacion hacia la formacion de competencias que garan; -

¢

cen niveles crectentes de autonomia personal exige que sea posible establecer conexiones de sentido entre | -
diferentes contenidos incluidos en los curriculos. Se promoveran la vinculacién entre fa teoria y la practic
entre lo conceptual y lo aplicado, entre lo actitudinal y la practica social, fa transferencia de generalizaciones
a contextos concretos v la consideracion de situaciones reales como punto de partida para la construccion de
nociones teoricas. Este afan integrador implica prestar atencion a la intrinseca relacion entre saber y hacer,
entre los conocimientos que conceptualizan una realidad y sus 4mbitos de aplicacion y retroalimentacion per-
mancnte. Es imprescindible no fragmentar las propuestas al punto que su aprendizaje solo pueda tener lugay =
traves de la repeticion, para el caso de los conceptos, y la imitacion para el caso de los procedimientos y acti-
tudes. La integracién no debe caer sin embargo en la pérdida de especificidad disciplinar, sino resolverse « -
una articulacion interdisciplinar,

. Articulacién horizontal y vertical: La atencion a ambos modos de articulacion permitira el mej- ¢
aprovechamiento de la potencia educadora de los contenidos evitando reiteraciones y superposiciones innecy

sarias y superfluas asi como saltos que impidan una cabal comprension de contenides presentados en forn
sucesiva, La articulacion horizontal significa que los contenidos se articulan entre si garantizando la coheren -

cia al interior de cada campo curricular y en la totalidad de los campos. La articulacion vertical significa tac:-
litar y garantizar propuestas curriculares que tengan en cuenta la logica interna de las distintas disciplinas v
areas del conocimiento, la evolucion personal de los alumnos y la movilidad de 1a poblacion escolar.

. Actualizacion: El criterio de actualidad se ha aplicado generalmente a la incorporacion de conoc’-
micantos y no para la inclusion de los aspectos metodologicos y procedimentales. Demanda una reflexicn
acerca de la organizacion de contenidos y conduce a plantear la necesidad de la articulacion entre las discip?}~
nas ya que sus limites resultan cada vez mas borrosos y en algunos casos se han modificado, pennitiendr-
también otras formas dc organizacion de los contenidos. Los contenidos deberan presentarse como producto

.‘"/:"". .2( -
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no acabados de un proceso que se desarrolla en el tiempo, a través de una elaboracion, presentacin v
contrastacion de perspectivas maltiples. El hecho de que la informacion cambia velozmente, como lo consta‘a
la poblacion, especialmente en los nifios y jovenes, demanda la presentacion de los temas desde distintos en-
foques, explicados provisoriamente, con distintas hipotesis, abiertos a nuevos descubrimientos. La formacion
en competencias para operar sobre la realidad y el aprendizaje de procedimientos variados y combinables
para ¢l desarrollo de las potencialidades humanas genera condiciones que permitan ¢l acompafamiento de ¢+

cho proceso de cambio y al mismo tiempo la produccion de oportunidades.

. Regionalizacién: Este criterio atiende a la consideracion de los factores sociales y culturales del cou-

texto en el cual se desempeiia el docente, a fin de valorar los saberes que en el mismo se producen, la posib -
lidad de establecer conexiones con otras realidades u otras formas culturales.

Todos estos criterios se atienden en forma simultdnea y en ningin caso, se debe caer en una pérdida de esp -
cificidad disciplinar, sino que deben permitir una propuesta interdisciplinar, basada en el resguardo del rec -

rrido historico y epistemologico de las disciptinas que conforman el curriculum,

Criterios orientadores para la elaboracion del disefio curricular

Para la elaboracion del Disefto Curricular Jurisdiccional para la Formacién Docente Inicial del
Profesorado de Educacion Secundaria en Geografia de la Provincia de Tierra del Fuego, se tuvieron er
cuenta los siguientes criterios de acuerdo con la Resolucion CFE 24/07.
I, Duracion total: alcanzar un minimo de 2.600 horas reloj (.3.900 horas catedra) a 1o largo de 4 aiios de ¢
wdio de educacion superior.

2. Definicion jurisdiccional: 80 % de Ia carga horaria total como mimimo.

Lad

. Definicion institucional: hasta un maximo de 20 % de la carga horaria total.

Residencia pedagogica en 4" afio.

R o

Peso retativo de los campos:

s

Formacion general: entre ¢l 25% vy ¢l 35% de la carga horaria total.

- Formacion especifica: entre el 50% y el 60%.

- Formacion en la practica profesional: entre el 15% y el 25%.
1. Campe de la formacion general.

2. Campo de la formacién especifica

3. Campo de la formacion en la practica profesional.

4. Organizacion del disefio curricular:

- Variedad v pertinencia de formatos diferenciados en distinto tipo de unidades curriculares: asignatur. .

modulos, seminario, talleres, trabajos de campo, practicas docentes.

.27
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- Variedad y pertinencia de los sistemas de evaluacion y acreditacion.

- Incorporacion de mecanismos de apertura y flexibilizacion en el cursado y en la acreditacion de 1¢-

distintas unidades curriculares.

Por otro lado. s proponen los siguientes formatos de organizacion y dindmica de las unidades curri.

culares:

a) Asignaturas: definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus deriva-
ciones metodologicas para la intervencion educativa de valor troncal para la formacién.
b) Tatleres: unidades curriculares orientadas a la produccion e instrumentacion requerida para la accion
profesional. Como tales, son unidades que promueven la resolucion practica de situaciones de alto valor pas'.;a‘
la formacién docente. El desarrollo de Jas capacidades que involucran desempeiios practicos envuelve una d
versidad y complementariedad de atributos, ya que las situaciones practicas no se reducen a un hacer sino qu
s constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen en juego los marcos conceptuales
disponibles como sc inicia la bisqueda de aquellos otros nuevos que resulten necesarios para orientar, resc
ver o interpretar los desafios de la produccion, El taller apunta al desarrollo de capacidades para el andlisis de
casos y de alternativas de accion, la toma de decisiones y la produccion de soluciones ¢ innovaciones para en
cararlos.
¢) Modulos: los modulos representan unidades de conocimientos completas en si mismas y multidimen-
sionales sobre un campo de actuacion docente, proporcionando un marco de referencia integral, las princips.
les lineas de accion y las estrategias fundamentales para intervenir en dicho campo.
d) Pricticas docentes: Trabajos de participacion progresiva en el ambito de la practica docente en l:
escuelas y en ¢l aula, desde las aproximaciones al contexto institucional iniciales, pasando por practicas o
cnsenanza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente con proyectos de ensefianza e -
tendidos en el tiempo. Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad de los trabajos ¢
campo, por lo cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de les
e) practicas docentes. Ademads, las unidades curriculares destinadas a las practicas docentes representay
fa posibilidad concreta de asumir el rol profesional y de experimentar con proyectos de ensefianza, y de inte-
grarse a un grupo de trabajo escoiar.
) Trabajos de campo: Espacios sistemdticos de sintesis e integracion de conocimientos a través de lo
realizacion de trabajos de indagacion en terreno ¢ intervenciones en campos acotados. Los trabajos de camys.:
desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar, relatar, recoger y sistematizar i~
formacion, reconocer y comprender las diferencias, gjercitar el analisis, trabajar en equipos y elaborar infor-
7,.28,-
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mes, produciendo investigaciones operativas en casos delimitados.

g) Seminario: Los seminarios son las instancias a través de las cuales se somete a estudio sistematic
problemas considerados de relevancia para la formacion profesional de los futuros docentes. Incluyen tanto ¢l
tratamiento sistematico del problema como una reflexion critica de las concepciones o supuestos que los estu-
diantes tienen incorporados como resultado de su propia experiencia sobre tales problemas. Los seminarios, a
si vez, dan la vportunidad de realizar un trabajo reflexivo y de analisis de bibliografia especifica sobre un
tema o problema, facilitando su profundizacion.

Desde los criterios ya mencionados, a continuacion se presentan las unidades curriculares que componen
Profesorado de Educacién Secundaria en Geografia incluyendo, en cada caso, una fundamentacion genert
del campo con las instancias curriculares y la explicitacion del formato, régimen de cursada, carga horari:.
fundamentacion, propésitos, contenidos prioritarios y bibliografia orientativa de cada espacio curricular.

- Fundamentacion: relacionada con fundamentos tanto epistemoldgicos como didacticos que permite
identificar y comprender, tanto los contenidos que aporta la unidad curricular al campo de formacion al qu'r:
pertenece, como los problemas de la ensenanza del nivel secundario. Ademds, Incluye una serie de consider: -
ciones de contextualizacion, historia y antecedentes del campo, de la disciplina y su ensefianza, como asi tar -
bicn la visualizacion de ciertos problemas y prioridades actuales. -
- Propésitos: definen el sentido formativo de cada unidad curricular. Es decir, estan pensados en fun-
cion det proceso de ensefanza. En este caso, s¢ pretende responder a las siguientes preguntas: ;Qué s¢ intenta
lograr a través de cada unidad curricular?, icual es el sentido formativo de la unidad curricular en Ia forma-
cién de un docente?, ;qué relaciones guarda la unidad curricular con otros campos de la formacion y otte
unidades curriculares?, entre otras.
- Contenidos prioritarios: son aquellos que indispensablemente deben ser ensciiados desde cada Wi
de las unidades curriculares por los docentes formadores y los que deberan ser tenidos en cuenta para la acri--
ditacion de los saberes de los alumnos y para determinar su aprobacion, de acuerdo a las modalidades espec.
ficas de evaluacion definidas en los Disefios curriculares jurisdiccionales. ‘
- Bibliografia erientativa: constituyen un listado actualizado que tiene la finalidad de orientar la fo-
mulacion de propuestas jurisdiccionales e institucionales. Es un marco de referencia de ningin modo acabac:p
ni excluyente.
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CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Fundamentaciéon general:

El campo de la Formacion general, como ya se eXpreso en paginas anteriores, tiene como objeto ¢l
desarrollo de una sélida formacion humanistica v el dominio de marcos conceptuales, interpretativos v val:
rativos para el andlisis y la comprensién de la cultura, el tiempo y contexto historico, la educacion, la ens.
ianza y el aprendizaje, como asi también la formacion del juicio profesional para la actuacion en diferent -
contextos socio- culturales,

A traves de las diferentes unidades curriculares seleccionadas para ¢ste campo se busca, entre otr .
los siguientes propdsitos:

- Favorecer el andlisis y la comprensién del escenario sociocultural, politico y econémico y la compl.
Ja dindmica que opera entre &ste y los procesos educativos,
- Propiciar el andlisis y la comprension de los problemas que plantean las relaciones entre procesos .
desarrollo, aprendizaje v enseanza.
- Contribuir a la identificacion de los principales micleos problematicos que caracterizan el estado .l
iscusion e investigacidn actual en el campo de la didactica.
- Favorecer la adopcion de una actitud reflexiva y critica ante la programacion, las estrategias, los me -
divs y la evaluacion de las propuestas didacticas.
- Propiciar ia comprension y la reflexion de la configuracion y produccion de subjetividades en el mx: -'
co de la cultura contemporanea y el papel del dispositivo escolar en el proceso de subjetivacion.
- Contribuir al conocimiento de las perspectivas filoséticas y sociologicas clasicas y contemporane. :
mas refevantes para la comprension de fendmenos, los problemas y las practicas educativas.
- Propiciar la comprension de la investigacion educativa como “dispositivo de intervencion™, en tan: .
supone actos que modifican, a través de ciertos recursos teorico-técnicos, la dinamica y los signiticados de 1.
relaciones entre los sujetos.
- Fomentar la mcorporacion de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion como he -
rramicntas de lectura y la escritura en ¢l mundo contemporaneo.
Las unidades curriculares que lo componen son:

*  Alfabetizacion Académica

* ntroduccion a la Filosofia

“Las Islas Malvings. Georgias v Sandwich del Sur son y seran Argeniinas 7
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® Historia Social Argentina y Latinoamericana
® Psicologia Educacional
»  Pedagogia
= Curriculum
= Filosofia de la Educacion
®  Didactica General
® Historia y Politica Educacional
= Sociclogia de la Educacion
® Proyectos Educativos con TIC
*  Hducacion Sexual Integral
* Investigacion educativa

Fuera de ano:

* 2 Espacios de Definicion Institucional.

ALFABETIZACION ACADEMICA
Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 1° cuatrimestre del 1° afio
Carga horaria: 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacion:

La alfabetizaciOn académica, Hlamada también alfabetizacion superior o alfabetizacion terciaria, se 1
ficre a las estructuras propias de la produccién (oral o escrita) ¢ interpretacion del conocimiento de las disc
plinas académicas. Es la forma especifica de expresarse y comunicarse que tienen los infegrantes de cada ¢
munidad académica para hacer transmitir sus plantcos, tanto tedricos como practicos, dar a conocer sus pr--
yectos y difundir sus saberes, acrecentado y enriqueciendo el saber de la disciplina en la que se desarrollar: :
investigan.

Se identifican distintos niveles en la adquisicion y el dominio de la lengua escrita, que se integran ¢ii-

tre si; nivel gjecutivo, instrumental y epistémico. El nivel efecutivo es la capacidad de traducir un mensaje del
modo escrito al hablado y viceversa, pasando por el nivel instrumental, que permite buscar y registrar
.35
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informacion escrita, al nivel epistémico que se refiere al dominio de lo escrito como el de una forma de per -
sar y de usar cl lenguaje de manera que contribuya a la ordenacion del pensamiento. Es decir, este ultimo b -
vel deberia ser la meta de Ja alfabetizacion académica (Wells, 1993),

No hay que perder de vista que los estudiantes de formacion docente utilizan textos de informacic: -
cientifica, textos expositivos, explicativos, académicos; es decir, que sus acciones de escritura deben ests+
orientadas a la produccion de trabajos informativos y monograficos, con predominio argumentativo ¥ eXposi-
tivo, por cllo, los contenidos fundamentales de esta instancia curricular giran en torno a las capacidades a de-
sarrotlar en los futuros docentes. Entre ellas, la comprension lectora, las posibilidades de expresion oral y es-
crita, los procesos metacognitivos de reflexion sobre los procesos de lectura y de escritura v la oralidad v Qes-
cucha, ya que sin ellas, los alumnos tendran serias dificultades para comprender el aprendizaje académico ¢
otray areas del conocimiento, y a su vez, dificultara la posibilidad de transmitir estos aprendizajes a sus alur-
nos.

Por lo expuesto anteriormente, se sugiere el trabajo conjunto entre docentes de las materias y los pr.
fesores encargados de fa alfabetizacion académica.

Propositos: .
* Decsarroliar y afianzar las competencias como hablantes, lectores y escritores, condicion indispensab ;-

para su aprendizaje académico y para su funcion como transmisor de la cultura escrita.

® Generar un espacio sistematico de experiencia y reflexion que habilite nuevos modos de acceso

conocimiento disciplinar, para posibilitar pensar las alternativas de su ensefianza y aprendizaje.

Contenidos prioritarios:

Comprension

La lectura, Tipos de lectura. Estrategias de comprension lectora.,

La escucha

Estrategias de comprension a través de la escucha. Escucha global y focalizada,

Produccion escrita

Niveles de escritura: ejecutivo, instrumental y epistémico. Estrategias propias de sus cuatro etapas: Planific: -
cion, textualizacion, revision, edicion, Niveles de analisis implicados en la escritura; normativo, pragmatic.:,
gramatical, semantico, textual. El 1éxico. Tipologias textuales y géneros discursivos. Los textos académico. -
El texto argumentativo. El ensayo. El texto explicativo-expositivo. El informe. La monografia.

Produccion oral

Estrategias de oralidad, La exposicion. El material de apoyo. Nociones basicas de oratoria.

Bibliografia orientativa:

H36
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Aznar, E. (1991). Coherencia textual v lectura. Barcelona: Horsori,

Bajtin, M. (1982), Estética de la creacion verbal. México: Siglo XXI.

Calsamiglia Blancafort, H. y Tuson Valls, A. (1999). Las cosas del decir. Barcelona: Ariel.

Cubo de Servino, L. (coord.). (2003). Leo pero ro comprendo. Evaluacion y desarrollo de estrategias ¢
comprension lectora. Edicion corregida y aumentada. Cordoba, Argentina: Comunicarte,

Marro, M. y Dellamea, A. (1993). Produccion de textos. Estrategias del escritor v recursos del idioma. Bur
nos Aires: Docencia.

Muth, D. (1990). £/ rexto expositivo. Buenos Aires: Aique.

Serafini, M. T. (1990). Come redactar un tema. Barcelona: Paidos.

Carlino, P. (2003). Escribir, leer v aprender en la universidad. Una introduccion a la alfabetizacion acads
mica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Economica.

Carlino, P. (2005). Leer v aprender en la universidad. Una introduccion a la alfabetizacion académica. Buv
nos Aires: Fondo de Cultura Econdomica.

Cassany, D. (1993). Reparar la escritura. Didactica de la correccion de lo escrito. Barcelona: Grao.
Carrasquillo, A. Recomendaciones metodolégicas al profesor universitario que ensefia a estudiantes con i
mitaciones de lectura. Revista Latinoamericana de lectura. Lectura y Vida, Afio 9, N° 4, p. 24-28.

Finoecio, A. M. (2009). Conguistar la escritura. Buenos Aires: Paidos.

Lerner, D. y otros. (2009). Formacion docente en Lectura y Escritura. Recorridos didacticos. Buenos Aire::
Pai-dds.

Melgar, S. (2005). Aprender a Pensar. Las bases para la alfabetizacion avanzada. Buenos Aires: Papers.
Ong, W. (1982). Oralidad y Escritura. Tecnologias de la palabra. México: FCE.

Soler de Gallart, Isabel (1995). “El placer de keer™. En Revista Latinoamericana de lectura. Lectura 1 Vida
Ano 16, N" 3, p.25-30.

INTRODUCCION A LA FILOSOFiA
Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral.

Ubicacién en el disefio: 1° cuatrimestre del 1° afio

Carga Horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacion:
La filosofia se caracteriza por ser una busqueda incesante del conocimiento y de nuevas formas de in-
7..37 .-
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terpretar la realidad. Dicha blisqueda se basa en el planteo de interrogantes que son mas importantes que si:
respuestas, ya que. la filosofia es una actividad inacabada que siempre “esta haciéndose™ ¥ no pretende agotis
sit caudal en una Uinica respuesta.

Maurice Merleau-Ponty afirma que la filosofia “nos despierta a lo que la existencia del mundo y i
nuestra tienen de problematica en si”, por lo tanto, se entiende como un cierto despertar, un (lesvela111icm"._s
respecto de nuestra existencia y fa existencia del mundo que permite problematizar el orden establecido entre
las palabras y las cosas, cuestionar los sentidos no siempre explicitos de nuestro tiempo, la actualidad de Je
instituciones educativas v las personas que las habitan.

La ensciianza de la filosofia en la formacion docente da lugar a la reflexion filosofica, por medio del
planteo de nuevos interrogantes y desafios, poniendo en practica el arte de preguntar que no significa repetir
en forma vacia el ritual de la pregunta sino de promover experiencias concretas de interrogacion que promu:
van aprendizajes filosoficos genuinos que desnaturalicen el orden establecido.

La filosofia es una singular manera de interrogarnos y reflexionar criticamente por ¢} sentido de nues
tra existencia, nuestras pasiones, acciones y pensamientos entendiéndola como un modo de pensar relacionsz'},
entre nuevos saberes y herencias culturales. La enseitanza de 1a filosofia en los profesorados genera i
espacio fertil para el desarrollo del pensamiento critico, para la reflexion y el analisis de las categoriay exi; -

tenciales de nuestra historia y cultura.

Propésitos:

* Estimular en Jos futuros doceates el reconocimiento de la filosofia como una modalidad de conocimiento
basada en la reflexion profunda y critica.

* Promover la actitud de busqueda, asombro y duda frente al conocimiento.

® Propiciar el analisis de problematicas contempordneas desde las diversas concepciones filosoficas.

® Aportar las herramientas para identificar las categorias de andlisis vigentes en la cultura y promover nu:-
vas formas de interpretacion de la realidad. '

*  DPropiciar ¢l establecimiento de relaciones entre las distintas concepciones filoséficas con los context. =

socioculturales en que se desarrollan.

Contenidos prioritarios:
Origenes de la filosofia
Motivos que conducen a filosofar. El pensamiento socratico. La filosofia de Platon y la teoria del conoct-

micnto. Aristoteles y la teoria de la abstraccién. Las formas de organizacion politica en la ciudad estado grie-

(re
ga.
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El racionalismo y el empirismo como modo de acceder al conocimiento. Idealismo Trascendental de Kant. ;-1
nihilismo y la transvaloracion de todos los valores en Nietzsche. La lucha de clases. La libertad de cleccics.
la angustia y la mala fe en el existencialismo. La pregunta por ¢l ser y el ente.

Etica

El contexto de la ética griega. Etica y politica. La ética moderna. Kant. Etica contemporanea, Modemidad
posmodernidad. La posmodernidad y la cultura de los medios. Etica y derechos humanos.

Filosofia y Ciencia

Concepto de Ciencia. Métodos: inductivo y deductivo. Conocimiento y ciencia en el siglo XX. Positivisny-,
Hermencutica. Teoria Critica. Revoluciones cientificas y paradigmas.

El pensamiento latinoamericano

Categortas, conceptos. figuras y simbolos. El ser, el estar y el habitar en el suelo argentino. “Civilizacion v
barbarie™ entendidas como categorias de analisis vigente. La identidad del gaucho vy su influencia en la cont: -
guracion de la identidad. E] miedo, la angustia, el amor, el exilio como aspectos constitutivos de la identids

argentina.

Bibliografia orientativa:

Abraham, Tomas (2010). De Platon a Nietzsche, Buenos Aires:; Sudamericana.

Arendt, Hannah (2009), La condicion humana. Buenos Aires, Paidos,

Arendt, Hannah (2003). La crisis de la educacion. Entre el pasado v el futuro. Barcelona: Peninsula,

Aristoteles (20006). Politica. Buenos Aires: Colihue.

Bertelloni, F. y Tursi, A, (2007). Introduccion a la filosofia. Buenos Aires: Eudeba.

Carpto, Adolfo (2004). Principios de Filosofia. Buenos Aires: Glauco.

Cioran, E. M. (2005). Desgarradura. Buenos Aires: Tusquets.

Cordero, Néstor Luis (2008). La invencion de la filosofia. Una introduccion a la filosofia antigua. Buenc-

Aires: Biblos. .

Derrida. Jacques y Caputo, John D. (2009). La reconstruccion es una cascara de nuez. Buenos Aires: Prom;.:

tew Libros.

Descartes, René (2006). Discurso del Método. Espaita: Ed. Espasa Calpe.

Deleuze, Gilles (2006). Spinoza: Filosofia Practica. Buenos Aires: Tusquets.

Diaz, Esther (2010, Las grietas del control. Buenos Aires: Biblos.

Diaz, Esther (2009). Posmodernidad. Buenos Aires: Biblos.

Feinmann, José Pablo (2008). ;Qué es la filosofia? Buenos Aires: Prometeo Libros.

Foucault, Michel (2004). La arqueologia del saber. Buenos Aires: Siglo XXI Editores Argentina.

Foucault, Michel (2009). Vigilar v castigar: nacimiento de la prision. Buenos Aires: Siglo XXI Editorgs.
H.39.
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Garcia Losada, Matilde (1999). La filosofia existencial en Argentina. Sus Introductores. Buenos  Aires: Pless
Ultra.

Garcia Morente, Manuel (2005). Lecciones preliminares de filosofia. Buenos Aires: Losada.

Heidegger, Martin (2007). El ser v el tiempo. México: Fondo de Cultura Econdmica.

Kohan, Walter (2007). Infuncia, politica y familia. Buenos Aires: Del Estante.

Kusch, RodoHo (2000). Obras completas. Buenos Aires: Editorial Fundacion Ross.

Merleau-Ponty, Maurice (2002). £l nundo de la percepcion. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.,
Nictzsche, Friedrich (1997). 4si hablaba Zaratustra. Espana: Edicomunicacién S. A.

Nietzsche, Friedrich (2006). La genealogia de la moral. Espata: Ed. Edaf.

Platon {2007). Dialogos. Espafia: Ed. Espasa Calpe.

Pol-Droit, Roger (2008). Entrevistas con Michel Foucault. Buenos Aires: Paidds.

Roig, Arturo (2011). Rostro v filosofia de nuestra América: edicion corregida v aumentada. Buenos Aire
Una ventana,

Santiago, Gustavo (2008). Intensidades filosdficas: Socrates, Epicuro, Spinoza, Nietzsche, Deleuze. Bucn. -
Aires: Paidés.

Sartre, Jean Paul (1998). EI existencialismo es un humanismo. Buenos Aires: Ed. Losada.

Savater, Fernando (2007). La aventura del pensamiento. Buenos Aires: Sudamericana.

Schopenhauer, Arthur (2007). EI amor, las mujeres v la muerte, Madrid: Ed. Edaf,

Schujman, Gustavo (2007). Filosofia. Temas fundamentales v aportes para su ensefianza. Buenos Aires: F -
blos.

Volpi, Franco (201 1), Ef nikilismo. Buenos Aires. Biblos.

HISTORIA SOCIAL ARGENTINA Y LATINOAMERICANA

Formato: Asignatura

Régimen de cursada; cuatrimestral

Ubicacion en el disenio: 1° cuatrimestre del 1° afio
Carga Horaria: 2,40 IR / 4 HC

Fundamentacion:
La unidad curricular Historia social argentina y latinoamericana, como parte del campo de la form- -
cion general, concibe a los futuros docentes como sujetos criticos y politicos e intenta brindar contenidos y
conceptos para analizar, explicar e interpretar las experiencias colectivas que fueron conformando nuestra so-
cicdad, a partir de identificar cambios y permnanencias, reconocer distintos sujetos sociales con intereses y
.48 -
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contlictos, considerando tanto los elementos que inciden en la vida material, como las ideas, creencias ¥ €O~
movision global de los distintos sectores que participan en la sociedad.

Este conocimiento histdrico, que desnaturaliza tanto una vision arménica de la sociedad como una in;
terpretacién evolucionista y lineal de Tos procesos sociales, permitira cargar de significados tanto el pasac’:
compartido como el futuro por construir, para que —con certezas ¢ interrogantes, proyectos consolidados vy c:
minos alternativos- se convierta en una potente herramienta para cuestionar lo existente en nombre de lo pos -
ble.

La concepcion de historia que sustenta esta propuesta curricular apunta a reconstruir una imagen gl -
bul de la sociedad, que no es homogénea ni se caracteriza por el consenso, sino que por el contrario es contr: -
dictoria y conflictiva. Este esfuerzo de sintesis, que busca hacer inteligible el pasado, incorpora no solo as-
pectos socioeconomicos sino también mtenta comprender la vision que los seres humanos de tiempos pasados
tenian sobre su época, ya que estas representaciones son elementos relevantes en la manera como la gente
percibe su situacion, toma decisiones v actua.

Asimismo, dado que los problemas complejos que estudia la Historia solo pueden explicarse desde .
perspectiva de la multicausalidad, es necesario considerar también los motivos e intenciones de los distint.
sujetos sociales que participan de una u otra forma en ¢l proceso. )

Por otra parte, situar la historia argentina en el contexto latinoamericano supone enriquecer la mirad;a_
en tanto permite visualizar problemas comunes que emergen a partir de los procesos de conquista y coloniz:
cion del continente, las guerras de independencia del siglo XIX y fa incorporacién al sistema capitalista mur'-
dial. "

La propuesta de confenidos para este espacio curricular presenta dos logicas diferenciadas en cuano
d su estructuracion interna, ya que combina tanto una organizacién en periodos secuenciados. con mayor de-
talle en los enunciados, junto con un enfoque mas abierto que intenta superar el ordenamiento cronoldgico
para esbozar un abordaje en torno a problemas relevantes del siglo XX en Argentina y América Latina enfati-
zando cuestiones del pasado reciente.

La unidad curricular requiere considerar estrategias de ensefianza que promuevan expericncias signs-
ficativas en la formacidn de los estudiantes, de forma tal que las mismas sean apropiadas como recursos en : 1
futura practica pedagogica docente. Entre otras, la interpretacion de mapas historicos y actuales, la contrast:
cion de informacion provista por distintas fuentes escritas, ¢l analisis de diversas imagenes, ¢l uso de pelici:

las y documentales, el trabajo con objetos materiales y elementos del patrimonio cultural.

Finalidades formativas:
. Aportar una vision integradora para analizar las transformaciones del mundo contemporaneo desde 1

i AL
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perspectiva de Argentina y América Latina.
. Brindar marcos conceptuales que posibiliten comprender fa realidad social presente v pasada ¢

nuestro pats, a partir de la interrelacion de sus dimensiones, en la perspectiva de la multicausalidad.

. Facilitar las herramientas para reflexionar criticamente sobre los procesos de cambio Y PErmancnc

de las principales etapas de la sociedad nacional en el contexto latinoamericano, a partir de conceptos

marcos explicativos enfatizando la perspectiva de los sujetos.

Contenidos prioritarios:

El mosaico cultural originario La diversidad sociocultural en el continente americano.

Los pueblos indigenas en el actual territorio argentino: diferentes modos de vida y organizacion; articulacio-
nes con procesos del continente. La diversidad cultural en la Isia de Tierra del Fuego: entre selk nam y cange-
ros.

La construccion del orden colonial en América Latina. La Conquista espafiola y la organizacion det tem-
toriy americano. La ocupacion del actual territorio argentino. Gobicrno, economia y cultura en la sociedi:t
colonial y en ¢l Virreinato del Rio de la Plata. Exploraciones v disputas por la ocupacion del Atlintico Sur.
La construccion de los paises independientes de América Latina. Revoluciones burguesas y contexto b
ternacional. Las ideas iluministas y las tensiones politicas hacia 1810. La crisis del orden colonial y la dimer -
si0n continental de las Guerras de Independencia. La Revolucion en el Rio de la Plata. El enfrentamiento e -
tre Buenos Aures, el Litoral y el Interior. El gobierno de Rosas. El ambiente cultural en la sociedad criolk |
Las imagenes sobre el “desierto” y las sociedades indigenas construidas a mediados det S XIX.

La modernizacion en América Latina y Argentina. La modernizacion en América Latina. E proceso 't
formacion det Estado Nacional en Argentina. Inmigracion y cambio social. Orden conservador y movimien-
tos opositores. La clase obrera: ideologias y organizacion. El ambiente cultural: positivismo y europeizacion.
La creacion de la nacionalidad argentina.

El siglo XX en Argentina y América Latina: problemas y tensiones. La ampliacion de la democracia en Ar-
gentina y America Latima. El surgimiento de los sectores medios y la ampliacion del poder politico en Améii-
ca Latina. La cxperiencia radical en Argentina. Industrializaciéon y cambios en la vida cotidiana. Peronism::.
movimiento obrero v reivindicaciones sociales.

Dictaduras y proyectos autoritarios en Argentina y América Latina. La inestabilidad politica y el rol <.
fas Fuerzas Armadas en Argentina y América Latina. Protesta y resistencia social en Argentina de la décad'4
de 1960 v 1970. La Guerra de Malvinas y el final de la dictadura militar argentina.

La construccion de la democracia en Argentina y América Latina. Las deudas de la democracia en A -

rica Latina y Argentina. Crisis economica; pobreza y exclusion social. La construccion de sociedades hetery-

”] “Las Islay Malvinas, Georgias y Sandwich del Sur son vy serdan Argentinas”
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Bibliografia orientativa:

BETHELL, L. (ed.} (1991): Historia de América Latina. América Latina: Economia ¥ sociedad. Barcelona
Cambridge University Press/ Critica.

BONAUDO, M. (dir) (1999): Liberalismo, Estado v Orden Burgueés (1832-1880). Nueva Historia Argentini.
Buenos Aires: Sudamericana

BOTANA,N. (1994): £l orden conservador. La politica argentina entre 1380 v 1916. Buenos Aires: Sv
damericana.

CHIARAMONTE, J.C. (1997): Ciudades. provincias. estados: origenes de la Nacion Argentina (1800-184¢}
Buenos Aires: Ariel.

DEVOTO, F. (2003): Historia de la Inmigracion en la Argentina. Buenos Aires: Sudamericana,

FRANCO, M. y LEVIN, F. (comp.) (2007): Historia reciente. Perspectivas v desafios para un canpo ey
construccion. Buenos Aires: Paidos.

GOLDMAN, N. (1998): Revolucion, Republica y Confederacion (1806-18352). Nueva Historia Argentir:
Buenos Aires: Sudamericana, ‘
GOLDMAN, N. y SALVATORE, R. (1998): Caudillismos rioplatenses. Nuevas miradas a un viejo pwhfﬁl;
ma. Buenos Aires: Eudeba. ‘
HALPERIN DONGHI, T. (1985): Reforma v disolucion de los Imperios Ibéricos 1750-1850. Madrid: Alia:‘-
74.

HALPERIN DONGHI, T. (1992): Provecto y construccion de una nacion (1846-1880). Buenos Aires: Ariel |
HASSOUN, J. (1996} Los contrabandistas de la menoria. Buenos Aires: Ediciones de la Flor,

HORA, R. (2002): Los terratenientes de la pampa argentina. Una historia social v politica (1860-19435
Bucnos Aires: Siglo XXL

NOVARO, M. (2002): Historia de la Argentina contemporanea. Buenos Aires: Edhasa.

NOVARO, M. y PALERMO, V. (2003): La dictadura militar (1976-1983) Buenos Aires: Paidos.

PAZ, G. (2007): Las guerras civiles (1820-187(). Buenos Aires: Eudeba. |
RAPOPORT, M. (2000): Historia economica. politica v social de la drgentina. Buenos Aires: Edicion
Macchi.

ROMERO, L. (2001). Breve historia contemporanea de la Argentina, [916-1999. Buenos Aires: Fondo - «
Culturé Economica.

ROMERO, L. (1997): Latinvameérica. Las ciudades v las ideas. Buenos Aires: Siglo XXI.

TERAN, O. (1993): Historia de las ideas en la Argenting. Diez lecciones iniciales. 1810-1980. Buenos Aire::
Siglo XXI Ednores.
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TERAN, O. (2008): Nuestros afios sesentas, Buenos Aires: El Cielo por Asalto,

PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el diseno: 2° cuatrimestre del 1° afio

Carga horaria: 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacion:

La Psicologia educacional abarca un ambito de conocimientos con identidad propia, situados entre |- .,
disciplinas que estudian los procesos psicoldgicos y las disciplinas que estudian los procesos educativos. ©
ocupa, fundamentalmente, del aprendizaje pedagégico y privilegia la actividad escolar como unidad de anali-
sis adecuada para su abordaje.

El caricter complejo de las interrelaciones entre las teorias psicologicas y ¢l sistema educativo, sugie-
re la necesidad de recurrir a perspectivas tedricas con posibilidad de lecturas miltiples que eviten una postu-
reduccionista del abordaje de dichas interrelaciones.

En este marco, la Psicologia educacional busca generar conocimientos especificos sobre los proces -
educativos, incrementando fa comprension de la especificidad del aprendizaje pedagogico y complejizando
mirada sobre los eventos escolares.

La institucién escolar propone maneras particulares de funcionamiento cognitivo v la actividad esc:
far genera y exige un uso descontextualizado de los instrumentos de mediacion que definen al sujeto de u.' -
actividad escolar: el alumno. Reconocerlo como tal, desde una perspectiva didactica critica, permite corr -
prender las particularidades propias que asume ¢l aprendizaje en un contexto escolarizado siendo un elomer.
central para identificar ef papel de la escuela en el éxito o el fracaso escolar.

La revision critica de las relaciones que han guardado los discursos y las practicas educativas permiti-
ra abordar los alcances y los limites de diferentes enfoques teCricos sobre las relaciones de ensehanza y de

aprendizaje y sus implicancias en la construccion de la subjetividad.

Propésitos:

¢  Comprender a los sujetos de la educacién focalizando ¢a lon proccsos de desairollo subjetivo y L.
diferentes modelos psicologicos del aprendizaje.

® Brindar herramientas conceptuales que permitan pensar a la escuela somo dispositi= - v al alumno cor .,

parte de un proceso de construccion de subjetividad.

“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwich del Sur son y serdn Avgentinas™
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¢ Construir marcos conceptuales que complejicen la relacion entre el sujeto y el aprendizaje escolar, entys

el conocimicento cotidiano y el escolar, que aporten a la intervencion en los diferentes escenarios

mostrande los alcances y limites de los diferentes modelos psicolégicos del aprendizaje.
L ]

Analizar ¢l aprendizaje, especialmente el aprendizaje escolar, posibilitando la comprension de

dinamica, riqueza y dimensiones como aporte fundamental para apoyar los procesos de mediacion en

diserio y la coordinacion de la ensefianza.

Contenidos prioritarios;

Relaciones entre Psicologia y Educacion

Concepeiones y problemas en la constitucion de la Psicologia Educacional: aplicacionismo y reduccionisn”.‘.
Discurso normativo y practicas normalizadoras. La Psicologia educacional como campo de construccion y oo
articulacion interdisciplinaria. Procesos de escolarizacion y la especificidad del aprendizaje pedagdgico.
Relaciones entre aprendizaje escolar y desarrollo: perspectivas tedricas

El problema de las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza. Perspectiva psicogenética y la lectura
de los procesos educativos. La logica de los procesos de desarrollo y de equilibracion. Alcances y limites
los estudios psicogenéticos respecto de la actividad pedagogica. La perspectiva socio-historica y la educaci |
como proceso inherente a los procesos de desarrolio subjetivo. La perspectiva cultural en la ensciianza.
perspectiva cognitiva. El aprendizaje por asociacion y por restructuracion. Escolarizacion y desarroilo cogr
fivo. Alcances y limites de las perspectivas psicologicas sobre las relaciones entre desarrollo, aprendizaje
cnsefianza,

Una perspectiva psicoeducativa sobre algunos problemas de las pricticas educativas,

El problema de la motivacion y el desarrollo de estrategias de aprendizaje autorregulado. J
Las interacciones en el aula y los procesos de ensefianza y aprendizaje. La variedad de modalidades de im. -
raccion: interacciones docente-alumnos y entre pares. Interaccion y cambio cognitivo. Los mecanismos de 1
fluencia educativa. Las relaciones docente-alummno en el dispositivo escolar. Asimetria y autoridad.
Dificultades de aprendizaje y fracaso escolar. Concepciones sobre el fracaso escolar masivo: de la hipotesis

del deéficit a la comprensién de las relaciones entre sujeto y escuela.

Bibliografia orientativa:

Agene, Ry Colussi, G, (Comps.). (1997). El sujeto del aprendizaje en la institucion escolar, Rosario: Hor -
Sapiens Edicivnes,

Ausubel, D. y Novak, D. (1987). Psicologia Educativa: un punto de vista cognitivo. Espana: Edit, Trillas.

Baquero, R. (1996). Vigovskv v el aprendizaje escolar. Buenos Aires: Aique.
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\‘ g 1;6/ - "2015-Adie del Bicentenario del Congreso de los Pueblos Libres™
% / Dy

NI AR |
af LA LA A
\\jln, |

[
Sladdriatz 8 Fplzn gt ArEnsioe i

4 o I a -
Hishadiiog Ao ‘

Ministerio de Educacion 84 m Celesle STAL (G

Sireviora Genaral de Deskacho

M. ED,

A4S -

Baquero, R. (2003). De Comenius a Vigotsky o lu educabilidad bajo sospecha. En Coleccion Ensayos v Ex- |
pertencias, Ediciones Novedades Educativas, Argentina.

Baquero, R.y Limon Luque, M. (2002). Jntroduccion a la Psicologia del Aprendizaje Escolar. Buenos Aires:
Universidad Nacional de Quilmes.

Baqucro, R. y otros (1998), Debates constructivistas. Buenos Aires: Aique.

Baquero, R. y Terigi, F. (1996). “En bisqueda de una unidad de analisis del aprendizaje escolar”. dpunte;
Pedagogicos. Revista de la CETERAn® 2.

Baquero, R. y Terigi, F. (1998). “Constructivismo y modelos genéticos. Notas para redefinir el problema «
sus relaciones con el discurso y las practicas educativas™, Apuntes Pedagogicos.

Bruner, J. (1988): Realidad mental ¥y mundos posibles. Barcelona: Gedisa.

Castorina, J. A. (1984). Psicologia Genética. Aspectos metodoligicos e implicancias pedagogicas. Buens -
Aires: Mino y Davila.

Castorina, JLA. y otros (1996). Piaget — Vigotsky: contribuciones para replantear ¢l debate. Buenos Aires
Paidos.

Cazden, C. (1991). E/ discurso en el aula. El lenguaje de la ensefianza y del aprendizaje. Barcelona: Paidés.
Coll, C. (1983). Psicologia Genética y aprendizajes escolares. Madrid: Siglo XXI. .
Coll, C.; Palacios, J. y Marchessi, A. (1992). Desarrollo psicologico v Educacion I1. Madrid: Alianza.
Elichiry, N. (2000). Aprendizaje de nifios y maestros. Hacia la construccion del sujeto educativo. Buenos A
res: Ed. Manantial,

Elichiry, N. (2004). Discusiones actuales en Psicologia Educacional, Buenos Aires: Ediciones JVE.

Garton, A. (1994). Interaccion social y desarrollo del lenguaje v la cognicion. Barcelona: Paidos.

Hernandez Rojas, G. (2002). Paradigmas en Psicologia de la Educacion. Buenos Aires: Paidos.

Huertas, I. A, (1997). Motivacion. Querer aprender. Buenos Aires: Aique.

Kaplan, C. (1997). La inteligencia escolarizada. Coleccion Aprendizaje y Subjetividad. Buenos Alres: Mii o
Davila. _
Mercer, N. (1997). La construccion guiada del conocimiento. El habla de profesores v alumnos. Barce]or:e':.:
Paidos.

Newman, D.; Griffin, P. y Cole, M. (1991). La zona de construccion del conocimiento. Barcelona: Paidos.
Perrenoud, P. (1990). La construccion del éxito y del fracaso escolar. Madrid: Morata,

Rodrigo, M. . y Amay, . (comps.). {1996). La construccion del conocimiento escolar.. Barcelona: Paidos
Rogoff, B. (1993). Aprendices del pensamiento. El desarrollo cognitivo en el contexto social. Barcelona: Pu:-
dos.

Wertsch, 1. (1988). Vigotsky v la formacion social de la mente. Barcelona: Paidos.
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Wertsch, J. (1991). Voces de la mente. Un enfoque socio cultural para el estudio de la accion mediada. M-

drid: Visor.

PEDAGOGIA

Formato: Asignatura
Régimen de cursada: Anual
Ubicacidn en el disefio: 1° afio

Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:

Las discusiones en forno al estatuto cientifico de las Ciencias de la Educacion estan surcadas por I+
debates epistemologicos generales que atafien a las Ciencias Sociales. asi como por las discusiones acerca d-
sentido politico de la educacion y de la tarea docente en su potencial emancipador. En el caso de la Pedag::-
gia, luego de atravesar una crisis que la instald en riesgo de disolucién ante el avance de denominacioné:--
como “problematica educativa”, resulta claro que se encuentra actualmente en busqueda de identidad y, a se-
mejanza de la Didactica, es articuladora de los aportes de otras disciplinas. Esta fumcion de articulacion n
excluye considerar que existe entidad propia para el pensamiento pedagogico y didactico y, por ello, es nece-
sario destacar, como referente contextualizador constante en su ensefianza, el extenso, controvertido v vas:.
desarrollo historico de la reflexion sobre la educacion desde los tiempos clsicos.

Las diversas disciplinas que trabajan en el campo de la educacion se han desarrollado vy nuclead:
como tales a partir de su objeto: el hecho educativo en sus distintas dimensiones, pero, fa propia practica de b
educacion va creando el ‘objeto educacion’ que nunca adquiere una forma acabada. Debido a esta permanei -
te construccion, constituye un objeto que, en las tltimas décadas, se ha ampliado en funcion de la edad de k-
sujctos hacia todas las etapas de la vida; en consideracion a todas las situaciones no sélo 1as escolares: con -
lacion a los objetivos refiriéndolos a 1a formacion integral; en orden a los niveles sobre los que opera la a- -
cion educativa (individual, grupal, estudiantes, profesores, instituciones) y con referencia a los sistemas (pro-
gramas, métodos, estructuras).

Se puede decir que, ademas de la faceta reproductora que distingue a la educacion, por la que cl obje-
to estudiado se crea en el curso de su realizacion, existe una dimension utopica que debe incorporar elemen-
tos de valoracion en la traslacion del componente explicativo, aportado por el conocimiento al component.
normativo que intenta guiar y transformar la practica (Gimeno Sacristan, 1978). Por esta razon, en el camyp
de la educacién no solo es imposible despojarse de cierto componente ideologico propio, como ocurre en tiii“
dos los ambitos, sino que éste justifica la teoria que mantiene una inextricable union con la accion.

e
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En ¢l actual estado de debate, la pedagogia puede brindar una introduccion a Ja reflexion sobre I :
problemas educativos actuales desde una mirada compleja y situada, que incluya la conciencia de su historic:-
dad y sus condicionamientos ideologicos, politicos, econdmicos y culturales,

En este senfido, se considera importante que la concientizacion de tales restricciones no conlleve unn
disposicion detcrminista que subraye, en forma excluyente, la funcion educativa productora y reproductors,
sino que explore y vislumbre las posibilidades de renovacion pedagogica, es decir, la funcion transformado -
de Ta educacion.

Esta unidad curricular pretende introducir a los estudiantes de los profesorados en la reflexion acerc:
de la educacion y el sentido que adquiere en torno a algunos de los problemas nodales que la caracterizan cn
la actualidad, pero de los que puede identificarse su construccion historica. Por tal motivo, se cree imporian ¢
historizar cada una de las problematicas elegidas para reflexionar sobre el hecho educativo con la inmtencic«
de que los estudiantes reconozean las construcciones historicas de las mismas en distintos contextos y el ani -
lisis de algunos procesos de continuidades, crisis, rupturas y reconfiguraciones en la educacion desde la co. .

formacion de los sistemas educativos modernos.

Propositos:

* Facilitar el conocimiento de las distintas perspectivas pedagdgicas en torno a la educacion. ‘
i

* Estimular Ia reflexion sobre los fendmenos educativos desde la problematizacion tedrica como base de ;
propia practica docente.

® Reconocer el valor y los sentidos de la educacion en la sociedad.

Contenidos prioritarios; '
Educacion y Pedagogia g

La educacion como practica social compleja. El sentido de la educacion y sus funciones. La Pedagogia cont
disciplina, su devenir historico y estado actual del debate sobre el campo. Los sistemas educativos y lainst
tucion escolar, perspectivas histérica, social y cultural. Concepciones de la educacién, La Pedagogia como

ciencia de la educacion, La Pedagogia como saber sobre la educacion.

Corrientes pedagogicas

El pensamiento pedagogico moderno (J. A. Comenio y J. Locke). El pensamiento pedagogico ilustrado €

Rousscau, Pestalozzi, Herbart). La perspectiva sociopolitica socialista (C. Marx, F. Engels, L. Althusser, A.

Gramsci). El pensamiento pedagogico de la Escuela Nueva (J. Dewey, M. Montessori, Claparéde, J. Piager .

El pensamiento

(e .
JT |2
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pedagogico critico (P, Bourdieu, I C. Passeron y R Establet, H. Giroux, P. Freire, 1. Illich)

L.a escolarizacion como forma de institucionalizar 1a educacién
La industrializacion y el surgimiento de los sistemas educativos nacionales v de la forma escolar moderna. La
cscuela como invencion de la Modernidad. Principios que estructuraron el dispositivo escolar moderno. Las
linutaciones del dispositivo escolar moderno con nuevos sujetos. La crisis actual de la escuela {moderna).
Problemas en la agenda actual de la escolarizacion: la inclusion, el acceso, la permanencia y el egreso con

aprendizajes de calidad.

Bibliografia orientativa:
AAVV (2000): Pedagogias del Siglo XXI. Barcelona: CISSPRAXIS.
Abbagnano, N. y Visalberghi, A. (1995). Historia de la Pedagogia. México: Fondo de Cultura Economica.
Antelo, E. (2008): La pedagogia v la época. Buenos Aires: Mimeo.
Apple, M. (1996): El conocimiento oficial. La educacicn democratica en una era conservadora. Barcelon
Paidos.
Ball, S (comp.} (1993). Focault v la educacion. Disciplinas v saber. Madrid: Morata.
Bruner, F. (1997). La educacion. puerta de la cultura. Madrid: Visor.
Carli, S. (2006). “Notas para pensar la infancia en la Argentina”. Figuras de la historia reciente. En: Revisia
£l Monitor de la educacion, N°10, 5% época, 2006/2007.
Castells, M. y otros (1994). Nuevas perspectivas criticas en educacion. Barcelona: Paidos.
Da Silva, T. (19958). Escuela. conocimiento y curriculum. Ensayos criticos. Buenos Aires: Mifio y Davila.
Dc Alba, A. {Coord.). (1998). Teoria v educacion. En torno al cardcter cientifico de la educacion. Méxic..
UNAM.
Durkheim, E.(1992). Historia de la educacion y de las doctrinas pedagogicas. La evolucion pedagégica < :
Francia. Madrid:; La Piqueta.
Dussel, 1. (2003). Enseriar hoy. Una introduccion a la educacion en tiempos de crisis. Buenos Aires: FCE.
Dusscl, 1. (1996). De Sarmiento a los Simpsons. Cinco conceptos para pensar la educacion contempordne 1.
Bucnos Aires: Kapelusz.
Dussel, 1 y Caruso, M. (1999). La invencion del aula. Una genealogia de las formas de ensefiar. Buenos
Alres;
Santifana,
Fernandez Enguita, M. (1990). La cara oculta de la escuela. México: Siglo XX1.
Ferrari, M. (Editor) (2005). Grandes Pensadores. Historia del pensamiento pedagogico occidental. Buen::
Aires; Papers Editores.
Freire, P. (199%). Cartas a quien pretende enseitar. México: Siglo XXI.
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Gadotti, M. (1998). Historia de las ideas pedugdgicas. México: Siglo XXI.

GIMENO SACRISTAN, J. (2000). La educacion obligatoria: su sentido educativo v social. Madrid: Moran:.
Gimeno Sacristan, J. (1978). “Explicacion, norma y utopia en las ciencias de la educacion”™. En:
Epistemologia v educacion. Salamanca: Sigueme.

Giroux, H. (1990). Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica del aprendizaje.
Barcelona: Paidos.

Giroux, H. Y Mclaren, P. (1998). Sociedad. cultura v educacion. Madrid: Mifio y Davila.

Gvirtz, Silvina (comp.) (2000):Textos para repensar el dia a dia escolar. Sobre cuerpos, vestuaric.
espacios. lenguajes, ritos y modos de convivencia en nuestra escuela. Buenos Aires: Santillana.

Palamidessi, M.; Grinberg, S. y Abregu, V. (2007). La educacion aver, hov v maiana. El ABC de .
Pedagogia. Buenos Aires: Aique.

Meirieu, P. (1998). Frankenstein o el mito de la educacion como fabricacion. Barcelona: Laertes.
Narodowski, M. (2007). Infancia y poder. La conformacion de la Pedagogia moderna. Buenos Aires: Aique
Palacios, 1. (2010). La cuestion escolar. Buenos Aires: Colihue.

Pincau, P.y otros (2001). La escuela como maguina de educar. Buenos Aires: Paidos.

Varela, J. v Alvarez Uria, F. (1991). Arqueologia de la Escuela. Madrid: La Piqueta,

CURRICULUM

Formato: Mdédulo.

Reégimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseito: 1° cuatrimestre del 2° afio

Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacion:

Un aspecto central de la problematica curricular lo constituye la cuestidn del conocimiento, cuestic:
que se debe atender desde aquella dimension que le da sustantividad a los disefios v a las practicas curricui: -
rcs, que no es otra que Ja dimension politica del curriculum, La naturalizacion de los fendmenos sociales, cu -
turales ¢ historicos como legado del positivismo no sélo ha impactado en el encapsulamiento del saber acadé-
mico, tornandolo academicista, que parece valer en si mismo, sino también ha modelizado la actividad de co-
nocer dotando de cierta neutralidad a los procesos de produccion, valoracion y distribucion social del conoci-
micnto {Entel, A. y Davini, C. 1980). |

El encuadre tedrico que orienta esta unidad curricular sostiene que los problemas que configuran -
campo curricular estan inherentemente ligados a las practicas y de ningin modo se agotan en un conjunfo ¢;
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prescripeiones. Esas practicas, historicas y sociales, son necesariamente politicas y culturales, con lo cu. |
cualquicr analisis de lo curricular trasciende cualquier dimension técnico-prescriptiva. En realidad un currict. -
lo explicita, de alguna manera, las complejas relaciones del conocimiento con la sociedad (Culien, 1997). 7 +
vez seria mas propio hablar de los problemas del conocimiento en torno al curriculum escolar que, lejos de
agotarse en los procesos de disefio de la enseiianza, comprenden también los procesos de produccion, valora-
cion y distribucion que se desarrollan en un contexto social, y que, por mandato social las instituciones edu-
cativas s¢ deben replantear. El posicionamiento epistemologico que las instituciones asumen frente a ios pro-
cesos de produccion, valoracion y distribucion social del conocimiento, y la forma en la que éstas se plante::..
la propuesta que al respecto ofrecen los lineamientos curriculares y las prescripciones oficiales, constituys -
aspectos de vital trascendencia para las discusiones en torno a los contenidos de la ensefianza, a su orden y j“‘

rarquia, a la metodologia para que puedan ser ensefiados y aprendidos entre otros.

Propésites:

®  Aporfar marcos conceptuales que posibiliten la comprenston de las diferentes dimensiones implicadas
¢l campo curricular.

® Propiciar el analisis critico de distintos documentos y fuentes curriculares, en sus diferentes niveles de

concrecion y especificacion.

Contenidos prioritarios:

El curriculum como campo de conocimiento. Diversos enfoques y perspectivas. Disefio y desarrollo currics
lar, Cutriculum; prescripto, real, oculto y nulo. El proceso de especificacion y concrecion curricular. La pob -
tica curricular en la Republica Argentina. Documentos nacionales, provinciales ¢ Institucionales. Componcr“‘-

tes. Los problemas de la distribucion del conocimiento.

Bibliografia orientativa:

Bolivar Botia, A. (1999). “El curriculum como ambito de estudio™. En: Escudero Muiioz, J. M. {ed.). Diserr.
desarroflo e innovacion del curriculum. Madrid: Editorial Sintesis.

Carr, W y Kemmis, S. (198R). Teoria critica de la Ensefiunza. Barcelona: Martinez Roca.

Connell, R, (1990): Escuelas vy Justicia social. Madrid: Ediciones Morata.

Contreras Domingo, I. (1990). Ensefianza, curriculumy profesorado. Madrid: Akal.

Dc Alba, A. (1993). Curriculum: crisis, mito y perspectivas. Buenos Aires: Mino y Davila.

De La Torre. S. (1993). Didactica v curriculo. Bases v componentes del proceso formativo, Madrid: Dyki:.
son, S.L.
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Diaz Barriga, A. (1995). Docente v Programa. Lo institucional v lo didactico. Buenos Aires: Ret/IDEAS/A -
que.
Doyle, W. (1993). “Los procesos del curriculum en la ensciianza efectiva y responsable”. HCE. Af,
IV.Nro.6. Agosto.pp.3-11. Buenos Aires.

Edwards, V. (1997). “Las formas del conocimiento en el aula”. En: Rockwell, E. La escuela cotidiana. Méxi-
co: Fondo de Cultura Econdmica.

Entel, Alicia {1988). Escuela v conocimiento. Buenos Aires: Mifio y Davila.

Escudero Munoz, O. (coord.). (1999). Diseiio, desarroflo e innovacion del curriculum. Madrid: Editorial Sin-
tesis.
Gimeno Sacristian, L. (1991). Ef curriculum: una reflexion sobre la practica. Madrid: Morata.
Giroux, H. (1988). “Escolaridad y politicas del curriculo oculto™. En: Landesman. Monique (comp.). Curr
culo, racionalidad v conocimiento. México: Universidad Autonoma de Sinaloa.
Jackson, P. W. {1994). La vida en las aufas. Madrid: Morata.

Martinez Bonafe, J. (1991): Provectos curriculares v practica docente. Sevilla: Diada.

Pacz, L. (2007). Discurso curricular y prictica docente: disquisiciones politicas, en Revista del TPES F. Am. -
ghino, Ano IV, N° 3,

Palamidessi, M. (2006) “El curriculum para la escuela primaria argentina: continuidades y cambios a lo largo
de un siglo™. En: Terigt, Flavia (comp.). (2006). Diez miradas sobre la escuela primaria. Buenos Aires: Fun
dacion OSDE/ Siglo XXI.

Poggi, M. (1995). Apuntes v aportes para la gestion curricular. Buenos Aires: Kapelusz.

Salinas, D. (1996). “Curriculum, racionalidad y discurso didactico™. En: Poggi. M. Apuntes v aportes para "
gestion curricular. Buenos Aires: Kapelusz.

Sanjurjo, L. y Vera, T. (2000). dprendizaje significativo en los niveles medio v superior. Rosario: Honw
Sapicns.
Stenhouse, L. (1991). Investigacion y desarrollo del curriculo. Madrid: Morata.
Terigi, F (1999}, Curriculum. ltinerarios para aprehender un lervitorio. Buenos Aires: Santillana,
Torres Santomeé, §. {1996) El curriculum oculto. Madrid: Morata,

Tyler, R. {1973). Principios basicos del curriculum. Buenos Aires: Troquel.

FILOSOFIA DE LA EDUCACION
Formato: Asignatura
Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre del 2° afio

“Lus Islas Malvinas, Georgiay y Sandwich del Sur son y serdn Argenitinas™
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Carga horaria: 240 HR / 4 HC

Fundamentacion:

La Filosofia de la Educacion es un parte de la Filosofia que tiene como campo de reflexion, la educ
cion. Esio presupone una concepeién de filosofia v también de educacion.

En cuanto a la Filosofia, una de las caracteristicas mas destacables de esta disciplina es que se trata de
una busqueda incesante; sus preguntas son mds esenciales que sus respuestas y toda respuesta genera una
nucva pregunta. Por otra parte, el pensamiento filosofico se articula en torno a problemas. A partir de ellos, se
abren horizontes en base a pensamientos criticos, solidamente fundados y firmemente orientados. Por 1o tar.-
to, una ensenanza filosofica ampliamente difundida, bajo una forma accesible y pertinente, contribuye de m:-
nera csencial a la formacion de ciudadanos libres. Ejercita a juzgar por uno mismo, a confrontar argument -
ciones diversas, a respetar la palabra de los otros y a someterse solo a la autoridad de 1a razon,

En cuanto a la educacion, su principal caracteristica es que se trata de una accion eminentemente he
mana, que establece y produce vinculos humanos que se concretan en la cotidianeidad de nuestras vidas Y
ofrece, por lo tanto, una potencialidad transformadora de la vida social.

En este marco, los problemas de la Filosofia son disparadores para pensar en fundamentos, en e«
busqueda incesante de la verdad es donde precisamente se abren las posibilidades de orientar la mirada, |
cunciencia, y encontrar la posibilidad del fundamento. El alcance de los conceptos y de las distintas concey-
ciones filosoficas que recorren la historia como realizacion del hombre en el tiempo son los elementos noda-
les del recorrido de esta unidad curricular,

Asimismo, el campo problemitico de la Filosofia de la educacion es demasiado amplio. Su abordaje
exige un criterio de seleceion y jerarquizacion de contenidos y cada problematica implica una reflexion pr -
funda y critica de temas centrales. En este sentido, [a propuesta es aproximar al alumno a las cuestiones rel
cionadas con la Filosofia como pensar critico radical y al campo problematico de fa Filosofia de Ia educacior .
analizar el concepto “educacion” en el transcurso del tiempo, considerando la genealogia de este concepis:
con ¢l proposito de reflexionar sobre nuestros problemas actuales desde el pensamiento de diferentes filos:

fos,

Propositos:

® Propiciar el reconocimiento de la filosofia como una modalidad de conocimiento basada en la reflexicn
profunda v critica.

* Promover ¢l desarrollo de un marco teorico de referencia que permita atender los interrogantes mas

radicales de la practica educativa,

0
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® Favorecer ¢l analisis de los fundamentos y legitimaciones de algunas problematicas de indole pedagogi.

consideradas relevantes desde una perspectiva filosofica.

Contenidos prioritarios:

Filosofia y educacion

La actitud interrogativa y los origenes de la filosofia. Interpretacion tradicional v panorama actual. La filos.-
fia de la cducacion: determinacion de su campo problematico y funciones de la misma,

Acerca del saber

Concepeiones de Platon y Aristdteles. El Racionalismo como fuente de inspiracion ineludible para una educ:.-
cion formal. El pensamiento pedagogico de Locke, Rousseau y Kant. El problema del conocimiento. Escol ;-
rizacion y subjetividad moderna. Repercusiones de Ia critica y renovacion de la razon ilustrada. La educabi’
dad: el problema de la educacion en términos de sentido y praxis. Los aportes de Aristoteles y Habermas.
Acerca de la emancipacion

El surgimiento de nuevas formas de entender la educacion: a) J. Dewey: la educacion democratizadora. b) 1 .
Mec Laren y H. Giroux: Teoria y resistencia en educacion. ¢) P. Bourdieu y J. C. Passeron: educacién y repr .
duccion d) T. Adomo: teoria critica y perspectiva emancipadora. e) M. Foucault: la conformacion de la subj -
tividad educada y las estructuras de dominio. f) P. Freire: pedagogia de la esperanza. El problema de la di- -
tancia entre la teoria de la educacion y la practica educativa. Teorias de la teoria y de Ja practica: diferentes
enfoques. Exégesis historica del concepto de “practica”; los aportes de Aristoteles y Jirgen Habermas. E} de-
batc epistemologico en torno a las Ciencias de la Educacion en las ltimas décadas: desarrollo historico. Filo-
sotia de la Educacién y Ciencias de la Educacion. Las complejas relaciones del docente con el conocimient

Fines de la educacion: sus relaciones con el hombre la sociedad y la historia

Bibliografia orientativa;

Arendt, H. (1996}. Entre el pasado v el futuro. Ocho ejercicios sobre la reflexion politica. Barcelona: Peni: -
sula.

Arendt, H. (1998). “El pensar y las reflexiones morales”. En: De la Historia a la accion. Barcelona: Paidos. ‘
Aristételes. (1990). Politica. Madrid: Centro de Estudios constitucionales.

Carr, W. v Kemimis, S. (1988). Teoria critica de la ensefianza. La investigacion —accion en la formacion df
profesorado, Barcelona: Martinez Roca.

Cortina, A. v Martinez, E. (1998). Etica. Madrid: Akal.

Cullen. C. 1997). Critica de las razones de educar. Temas de filosofia de la educacion. Buenos Aires: Pai-

dos.
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Cullen, C. (2004). Perfiles ético-politicos de la educacion. Buenos Aires: Paidos.

Foucault, M. (1975). Vigilar v castigar. Nacimiento de la prision. Madrid: Siglo XXI

Foucault, M. (1979). Microfisica del poder. Madrid: La Piqueta,

Freire, P. (1996). Pedugogia de la autonomia. Buenos Aires: Siglo XXI.

Houssaye, J. {comp.). (2003). Educacion y Filosofia. Enfoques contemporaneos. Buenos Aires: Eudeba.
Jaeger, W {19835). Paideia. México: Fondo de Cultura Econdmica.

Kant, E. (1991). Pedagogia. Madrid: Akal.

Kohan, W, (1996). “Filosofia de la educacion. Algunas perspectivas actuales”. En: Revista Aula &, Saiamaﬁ-
ca: Ediciones Universidad de Salamanca.

Larrosa, J. (2003): “*Saber v educacion”. En: houssaye, fean, (comp.). Educacion y Filosofia. Enfoques cor-
temporaneos. Buenos Aires: Eudeba.

Lucke, J. (1986). Pensamientos sobre la educacion. Madrid: Akal.

Picpper, A. (1991). Etica v moral. Una introduccion a la filosofia practica. Barcelona: Editorial Critica.
Platén (1994). “El politico™, “Criton”, ""Menon ™, Madrid; Centro de estudios constitucionales,

Rousseau, I.J. (1762). Emilio o de la educacion. Madrid: Alanza,

Villoro, L. (1985). “El concepto de ideologia en Marx v Engels ". En: El concepto de ideologia y otros ens:.

voy. México: FCE.

DIDACTICA GENERAL
Formato: Asignatura,

Régimen de cursada: anual
Ubicacion en e) disefio: 2° afio
Carga Horaria: 2,40 HR - 4 HC

Fundamentacion:

La didactica como teoria sobre las practicas de la ensefianza se encuentra atravesada por la comple; -
dad y ¢l contraste de enfoques y modelos; por ende, es imposible soslayar los debates y las controversias, 7
originario caracter excluyentemente normativo de la Didactica, del cual la obra de Comenio en el siglo XV ]
resulta notoria exponente, sucedi¢ un avance consecuente con las intuiciones y reflexiones de grandes ped: -
gogos ¥ filosofos interesados en la educacion y posteriormente, desde finales del siglo XIX, un énfasis en ¢ -
versos aportes de la Psicologia que, en la mayoria de los casos, resaltaron la dimension metodologica con vn

enfoque instrumental acota-
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do a ia vida en ¢l aula.

En conjuncion con la crisis de la modernidad y su cuestionamiento radical al progreso social, a obj-
tividad del conocimiento, las ideologias y las transformaciones sociales, politicas, economicas y culturales
fin de siglo han confluido para que la Didéactica se encucntre en la bisqueda de nueva identidad.

En los planes de estudio de formacion docente, la Diddctica suele aparecer como una disciplina nes.
(ue intenta tegrar en su cuerpo tedrico los aportes de las ciencias de la educacion. Precisamente, la compl -
didad y la apertura o indeterminacion de su objeto de estudio convocan a la integracion de los saberes qu-:
proporcionan los espacios curriculares que anteceden y acompaiian a esta unidad curricular y se constituy:
como base propedéutica para la comprension de las didacticas espectales que 1a suceden.

Por tal razon, se requiere realizar una constante referencia a esos conocimientos previos que debe
ser consolidados, ampliados, adaptados y contextualizados o situados en ¢l andlisis didactico sin olvidar qu...
debido a la fuerte impronta de la biografia escolar en las concepciones personales del ensefar y del aprendc:

tambien se necesita reflexionar acerca de los supuestos vivenciales e ideas previas sobre los contenidos de

unidad curricular,

Propésitos:

* Aportar fos elementos para la identificacion de los principales nucleos problematicos que caracterizan i
cestado de discusion e investigacion actual en el campo de la Didactica,

* Promover ¢l establecimiento de relaciones entre enfoques, procedimientos y técnicas de ensenanza con
propositos educativos, condiciones, tiempos y modos de aprendizaje de los alumnos.

® Propictar ¢l analisis reflexivo y critico de la programacion, las estrategias, los medios y la evaluacion d-
las propuestas didacticas a fin de construir herramientas que permitan realizar opciones metodelogicas ¢
la resolucion de los problemas que plantea la ensefianza.

¢ Generar instancias de reflexion acerca de la importancia de ta evaluacion en los procesos de ensefianza y (-

aprendizaje. :

Contenidos prioritarios:

El campo de ]a Didactica

Problemarica y complejidad de la conformacion del campo de la didactica. Tensiones entre la Diddctic «
General y didacticas especificas.

L.a enseianza como problema complejo i
La cnsefianza como actividad. La triada didactica. La transposicion diddctica. Relaciones entre la ensenanza v
¢l aprendizaje. Enfoques de ensenanza.

1"/’;"‘...56."
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L.as funciones del ensefiante

Procedimientos, técnicas, estrategias, materiales didacticos Y recursos tecnologicos. Gestionar la clase. Gen: -
rar sifuaciones de aprendizaje: la construccion metodologica. Coordinacién y conduccién de grupos de aprer -
dizajc. Estrategias de ensefianza.

La programacion

Componentes de la programacion. Criterios de seleccion, organizacion y secuenciacion de contenidos.

La evaluacién de los procesos de ensefianza y aprendizaje

Complejidad, concepeiones, sentido y finalidad. Criterios de evaluacion, Tipos e instrumentos.

Bibliografia orientativa:

Alvarcz Méndez, J. M. ( 2000). Diddctica, curriculo y evaluacion. Buenos Aires: Mifio y Davila.

Anijovich, R.y MORA, S. (2010). Estrategias de enseiianza. Buenos Aires: Aique. ‘
Araujo, S. (2006). Docencia y ensefianza. Una introduccién a la Diddctica. Bernal: Universidad Nacionai ¢ .
Quilmes.

Barco de Surghi, S. (1988). “Estado actual de la pedagogia y la didactica™. En: Revista Argentina de Educ;l -
cion. N° 12, Buenos Aires. '
Bertoni, A.; Poggt, M., y Teuobaldo, M. (1996). Evaluacion. Nuevos significados para una practica comple;:-.
Buenos Aires: Kapelusz.

Bixio, C. (2006). Como planificar v evaluar en el aula. Rosario: Homo Sapiens.

Camulloni, A. y otros (1996). Corrientes didacticas contempordneas. Buenos Aires: Paidos.

Camilloni, A. 'y otros (1998). La evaluacion de los aprendizajes en el debate didéctico COMLEMPOTanee.
Buenos

Aires: Paidos.

Canilloni, A. y otros (2007). El saber diddactico. Buenos Aires: Paidos,

Candau, V. (1987). La didactica en cuestion. Madrid: Narcea.

Carr, W. Y kemmis, S. (1988). Teoria critica de la Ensefianza. Barcelona: Martinez Roca.

Contreras, D. (1990). Enseitanza, curriculum v profesorado. Madrid. Akal.

Davini, M.C. (2008). Métodos de enseiianza. Diddctica general para maestros v profesores. Buenos Aire
Santillana,

Feldman, Danicl (2010). Enseiianza v escuela. Buenos Aires: Paidos.

Feldman, Daniel (2010): Didictica general. INFD. Ministerio de Educacion de la Nacion. Buenos Aires
Fenstermacher G. (1998): “Tres aspectos de la filosofia de la investigacion sobre la ensefanza™ En: Wittro-
ck, M. La investigacion de la ensenianza I. Enfoques. teorias v métodos. Madrid: Paidos.

Fenstermacher, G. y Soltis, L. (1998). Enfoques de la ensefianza. Buenos Aires: Amorrortu.
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Gimeno Sacristan, [I. (1985). La pedagogia por objetivos. Obsesion por la eficiencia. Madrid: Morata,
Gimeno Sacristan, J. y Pérez Gomez, A. 1. (1993): Comprender v transformar la ensefianza. Madrid: Morat:
Gvirtz, S. y Palamidessi, M. (1998). El ABC de la tarea docente: curriculum v ensefianza. Buenos Alres: A
que.

Litwin, E. (2008). E/ oficio de ensefiar. Buenos Aires: Paidos.

Pansza, M.; Pérez Juste, E. y Morano, P. (1993). Fundamentacion de la Diddactica. Tomo 1. México: Edici. -
nes Gemika,

Perrenoud, P. (2008). La evaluacion de los alumnos. Buenos Aires: Colihue.

Sanjurjo, L. (2000). dprendizaje significativo en los niveles medio y superior. Rosario: Homo Sapiens.
Santos Guerra, M. (1996). Evaluacion educativa. Tomos t y IL. Buenos Aires: Magisterio del Rio de La Plata.
Souto, M. (1993). Hacia una diddctica de lo grupal. Buenos Aires: Mifio y Davila.

Steiman, J. (2008). Mas didactica (en la educacion superior). Buenos Aires: UNSAM edit.

HISTORIA Y POLITICA EDUCACIONAL
Formato: Asignatura

Régimen de cursada; Cuatrimestral

Ubicacion en el diseito: 2° cuatrimestre del 2° aiio
Carga horaria: 2,40 HR /4 HC

Fundamentacion:

El estudio de la historia de las politicas educativas ¢ necesario para comprender ¢l presente y pars
provectar politicas factibles. El eje central de la unidad curricular se constituye alrededor de las reflexiones v
analisis acerca del Poder y las acciones politicas que lo construyen y 1o delimitan en el plano de la educacion
La problematizacion promueve procesos criticos de reflexion y desnaturalizacion de lo cotidiane, de lo aps-
rentemente obvio, posibilitando considerar la arbitrariedad y la contingencia histdrica como constitutivos ¢
los procesos socioeducativos y las politicas educativas de cada etapa. Por lo tanto, en la formacion de los fi:
turos docentes constituye un espacio potencial para fa comprension, problematizacion y eventual transforny:

cion de practicas ¢ ideas sobre la educacion y las politicas publicas.

Propésitos:;
s  Promover la comprension de la compleja dindmica que opera entre los procesos educativos, economico:.
politicos, sociales y culturales en la historia de las politicas educativas en la Argentina.

s Proveer de herramientas conceptuales para el analisis v la problematizacion de la realidad educativa

“Las Islas Molvinas, Georgias v Sandwich del Sur son y serdn 4rgenfinas”
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actual desde fa perspectiva historica.

® Propiciar el analisis historico de las politicas educativas del altimo siglo, atendiendo a sus fundamentos v »

Jas transformaciones de los distintos modelos educativos.

Contenidos prioritarios:

Estado, politica ¥ educacion

Concepciones tedricas sobre Estado, politica y educacion. Estado y sociedad en la modernidad. Estado, ed: -
cacion y sociedad en la Argentina. Historia politica de la educacién. El Estado oligarquico liberal, La organ -
zacion del Sistema Educativo Nacional, Ley de Educacion N° 1420. La Ley Lainez y la Ley Avellaneda. |.»
formacion y la regulacion del trabajo docente: perspectivas historica, politica y pedagdgica.

Los periodos del pensamiento socio pedagégico v la educacion

Normalismo, positivismo y antipositivismo. Escuela nueva: critica a la escuela tradicional. E! Estado ben -
tactor y crisis del mismo. Dictadura y educacion. Reforma educativa de los 90”. Politicas neoliberales en eds.

cacion, El rol det Estado. Centralizacion- descentralizacion. Ley N° 24.195 {Ley Federal de Educacion). 1.
intervencion de los organismos internacionales.

El vinculo historico entre educacién y trabajo. Educacion y gobernabilidad. El aporte de la educacion a la &
bernabilidad democratica. Ley N° 26.206 (Ley de Educacion Nacional). Educacion secundaria obligator:. .
Ley N 151 (Ley de Educacion Provincial, Tierra del Fuego). Ley N° 24.521 (Ley de Educacion Superio: *.

Politica cducativa actual. Los procesos educativos en la region patagonica y en Tierra del Fuego.

Bibtiografia orientativa:

Alhaud, A, (2007). Los Maestros y su Historia. Los Origenes del Magisterio Argentino. 2° edicion. Buenu@
Aires: (ranica,

Ascolani, A. (comp.) (2009). E! sistema educativo en Argentina. Civilidad, derechos v autonomia, dilemas ¢
su desarrollo historico. 1° ed. Rosario: Laborde editor., |
Bernetti, J. y puigerods, A. (1993). Peronismo: Cultura politica v educacion (1945-1955). Tomo V. Histor »
de la Educacion en la Argentina. Buenos Aires: Editorial Galerna,

Bourdieu, P. (1993). Cosas Dichas. Barcelona: Gedisa.

Bourdicu, P. v Passeron, J.C. (1997). La reproduccion; elementos para una teoria del sistema de enseiianz .
Barcelona: Laia. '
Cucuzza, R. {1985). £l Sistema Educativo Argentino. Antecedentes, formacion v crisis. Buenos Aires: F &
Cartago.

Echenique, Mariano (2003). La propuesta educativa neoliberal. Argentina (1980-2000). Rosario: Homo:

“Las Islas Mulvinas, Georgias y Sandwich del Sur son v serdn Argentings ™
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Filmus, D. (1999). Los noventa. Politica. sociedad v cultura en América Lating v Argentina de fin de sigl-
Buenos Aires: Eudeba FLACSO.

Gentilli, P. (2007). Desencanto v utopia. La educacion en el laberinio de los nuevos tiempos. Rosario: Hon-
Sapiens,

Mattini, L. (2004). £l Encantamiento Politico. De revolucionarios de los 70 q rebeldes sociales de hov. Buen: .,
Aitrcs: Pefia Lillo Editores/Ediciones Continente.

Narodowsky. M. (comp.). (2002). Nuevas tendencias en politicas educativas. Buenos Aires: Granica.

Oszlak, O. (1993). La formacion del Estado argentino. Buenos Aires: Editorial de Belgrano.

Oszlak, O. Y O'Donnell, G. "Estado y politicas estatales en América Latina: hacia una estrategia de investi-
gacion”, en: Revista Venezolana de Desarrollo Administrativo N°1, Caracas, 1982 7
Puiggros, A, (1990). Historia de la Educacion Argentina. Tomo I: Sujetos, disciplina y curriculum en 1os or:-
genes del sistema educativo argentino. Buenos Aires; Galerna,

Puiggros, A. (dir.) (1997): Dictaduras v utopias en la historia reciente de la educacion argenting (195:
1953). Buenos Aires: Ed. Galerna.

Tedesco, 1 (1986): Educacion y sociedad en Argentina (1880-1945). Bs. As.: Ed. Hachette. }
Tedesco, J. C.: Braslavsky, C. y Carciofi, F. (1983). El provecio educativo autoritario: Argenting 1976-198 -
Bucnos Aires: FLACSO.

SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre del 3° ano

Carga horaria; 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacion:

Comprender la educacion como una practica social compleja y la ensefianza como un acto politic o
supone una formacion que oriente en el conocimiento de las teorias clasicas y contemporaneas sobre lo soci:
v lo educativo, sus contextos de produccion y los discursos que disputan la hegemonia. Asimismo, conoc:r
las transformaciones de la sociedad actual latinpamericana y su incidencia sobre lo educativo son element. «
constitutivos de una tarea docente critica, reflexiva y transformadora.

Esta unidad curricular apunta a brindar una perspectiva que permita comprender la realidad educativa
v ¢l papel que desempenia la educacion en la produccion y reproduccion del orden social, condicion indispen-

1,60,
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sable para su transformacion. Se hace necesario pensar el sistema educativo no sélo como parte integrante ¢ .
un sisterna mayor, el social, sino como parte medular del mismo. La adopcion de este enfoque permite viswi-
lizar las relaciones de poder intervinientes, desde la postura de Foucault, las intenciones ideologicas que sui-
yacen desde la perspectiva de Bourdicu y Althusser, como asi también las posibilidades de cambio que &
ofrece, a través del planteo de Giroux. Problematizar la sociedad, por lo tanto, la cultura en la que la Escue s

sc halla inmersa, supone favorecer la comprension, analisis y estudio de Ia realidad educativa desde diferent: <

csferas y perspectivas sociologicas.

Propdsitos:

* Conocer las perspectivas sociologicas clasicas y contemporaneas mas relevantes para la comprension de

fenomenos, los problemas v las practicas educativas.

®  Analizar y comprender el escenario sociocultural, politico y econdmico de la educacion en la actualidad

* Comprender la configuracion y produccion de subjetividades en el marco de la cultura contemporanea.

Contenidos prioritarios:

La educacion y el papel de Estado

La educacion como organizacion. Ef poder en las instituciones educativas. Educacion, trabajo v estructu’ 1
social. Clase, raza y género. Educacion, cultura y conocimiento. Historicidad de la relacion individuo — soci: -
dad: naturalizacion / desnaturalizacién del orden social y educativo. La educacion como practica social y
valor del conocimiento. La compleja relacion individuo-sociedad y la tension holismo —individualismo. insti-
tucionalizacion, justificacién y legitimacion.
Procesos de secializacion

Construccion social de la realidad y crisis de sentido. Las perspectivas del orden y del conflicto en el analisi-
politico, social y educativo actual. La tension entre los enfoques normativistas y racionalistas, entre el pe:
puesto sobre el individuo y lo colectivo. Problematicas socioeducativas hoy. Las transformaciones esteuctus -

les en las sociedades contemporaneas -latinoamericana y argentina- y su incidencia en el camipo educativ .
Enfoques criticos, acriticos y eriticos reproductivistas sobre la educacion, Violencia simbolica, capital soc:

y cultural. Interpretacion y comprension de las practicas sociales.

Bibliografia orientativa;
Althusser, L. (1971). Ideologia v aparatos ideologicos del Estado. Madrid: Anagrama., _
Apple, M. (1983). ";Qué ensenan las escuelas?”. En: Sacristan, J. y Perez Gomez, A. La ensefianza, su teorid

v su practica. Madrid: Akal.
.'il'[!’[. . .6 .-

\f .
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Bauman, Z. (2003). Modernidad liguida. Buenos Aires: FCE.

Berger, P.y Luckmann, T. (1986). La construccion social de la realidad. Buenos Aires: Amorrortu.
Bernstein, B. (199%). Pedagogia. control simbolico e identidad. Teoria, investigacion v critica. Madrid: M.--
rata.

Bourdicu, P.(1998): Capital cultural, escuela y espacio social. México: Siglo XXI editores.

Bourdicu, P. y Wacquant, L. (2005). Una invitacion a la sociologia reflexiva. Buenos Aires: Siglo XXI.
Dubet, F. (2004). “¢Mutaciones institucionales y/o neoliberalismo?”, En: Tenti; E. (org) Gobernabilidud « -
los sistemas educativos en Ameérica Latina. Buenos Aires: IIPE- UNESCO.

Durkheim, E. (1976): “La educacion: su naturaleza y su funcion™. En: Educacion como socializacion, Sal:-
manca: Ediciones Sigueme,

Filmus, D. (2001} Cada vez mas necesaria, cada vez mas insuficiente. Escuela media v mercado de trabaj
en épocas de globalizacion, Buenos Aires: Santillana.

Foucault, M. {1999). “Los medios del buen encauzamiento™. En: Fernandez Enguita, M. (Ed.). Sociologia ¢
la Educacion. Barcelona: Ariel.

Giroux, H. (1985): “Teoria de la reproduccion y la resistencia en la nueva sociologia de la educacion. U
analisis critice”. En: Dialogando N° 10, Santiago de Chile.

Pincau, P. (2001). " Por qué triunfo la escuela?. o la modernidad dijo: ‘Esto es educacion’ v la escuela re:-
pondie: ‘Yo me ocupo’. En: Pineau, P.; Dussel, 1 y Caruso, M. La escuela como maquina de educar. Buen:
Adres: Paidos,

Rousseau, L. (1998). El contrato social. Buenos Aires: Clasicos Petrel,

Sennett, R. (2000). La corrosion del cardcter. Las consecuencias personales del trabajo en el nuevo capite-
lismo. Madrid: Alianza

Weber, M. (1986). Economia v Sociedad. México: FCE.

PROYECTOS EDUCATIVOS CON TIC

Formato: Taller
Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacién en el disefio: 1° cuatrimestre del 4° aiio

Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:

Las TIC transforman el escenario y los modos en los que las comunidades trabajan, se relacionan, s

7

/..62 -

desarrollan, construyendo nuevas subjetividades, Es asi como los procesos de construccion, circulacion y le-
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gitimacton del conocimiento se ven entrelazados con los procesos de construccion, circulacion y legitimacic-

de las TIC en los diversos ambitos sociales, culturales, académicos y profesionales.

Este espacio promueve la reflexion pedagdgica en torno 4 las particularidades, los limites y las posi.
bilidades que ofrecen las TIC cuando se entraman en propuestas de ensefianza ya que el potencial pedagog.-
co, en tanto herramientas, no reside exclusivamente en ellas sino que se vincula con las caracteristicas de
propuesta educativa que la enmarca. Los efectos de las tecnologias en los modos de aprender no dependen ¢ =
ellas sino de 1a calidad de los entornos de enscfianza en los que se integren. Un ambito de formacion con
necesidad epistemologica del debate en torno a las necesidades y probleméticas que las TIC instalan en
quebacer didactico, es decir la bisqueda del valor y del sentido formativo de la inclusion u omision de tecn::-
logia en entornos escolares de aprendizaje dirigidos a los sujetos.

Para que sea significativa toda actividad de ensefianza debe estar contextualizada. La realizacion d»
proyectos con TIC instaura un tipo de trabajo pedagogico que abre el espacio del aula a una nueva construc-
cion social del conocimiento de cardcter expansivo, ofreciendo nuevos modos de participacion del resto
los integrantes de la comunidad educativa y posibilitando la participacion de colegas y expertos provenicat.
de sectores culturales diversos.

La pertinencia y significatividad de los contenidos que se trabajen en dicho marco dependera de s
posibilidades de cada grupo de ensenantes de reflexionar, a partir de su ambito ¢ historias personales y coler-
tivas, cuales son los cambios mas significativos que las nuevas tecnologias han instaurado en sus formas «;:;
vivir, de saber, de relacionarse, de aprender, para derivar de ello algunas proyecciones para el trabajo educat -
Vi,

Propositos:

* Promover ¢l conocimiento sobre los marcos tedricos y conceptuales que permitan comprender fc
incidencia de las TIC en la cultura y ¢l conocimiento de la sociedad actual, en la vida cotidiana de los.
sujetos ¥ en fos procesos de aprendizaje y de ensefianza.

¢ Favorecer la adquisicion de herramientas conceptuales y metodologicas que permitan incorporar las Tt
come estrategias y como recursos didacticos en diferentes areas disciplinares.

® Propiciar ¢l diseiio de recortes didacticos concretos y contextualizados en los que las TIC favorezcan !

aprendizaje significativo a partir de criterios validos.

Contenidos prioritarios:

Las TIC en los procesos de ensenanza y de aprendizaje

Debates sobre las TIC en el aula: recursos, herramientas, contenido, entorno. Utthzacion de las TIC en las an

fas. El uso de Tnternet. Las comunidades de aprendizaje. El trabajo colaborativo: la produccion social del ce-
.63
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nocimiento, las estrategias de aprendizaje en colaboracion mediadas por tecnologia. Lo iconico v lo visual
los modelos de ensenanza y aprendizaje. Los portales educativos. Los museos interactivos. Diseiio. desarrol ..
y evaluacion de propuestas de enseianza que integren TIC. Modelos de organizacion y trabajo con TIC: aul:
ot red, una PC en cada aula. Modelo 1 a !, laboratorios de informatica.
Estrategias diddcticas, recursos y TIC
Criterios pedagogicos para su seleccion y uso. Software educativo, Simuladores. La importancia de fas T -
en la ensefianza del nivel secundario. La comunicacion mediada tecnologicamente: foros, chat, mail. L

blogs v las wikis.

Bibliografia orientativa:

Barbero, M. (2002): La educacion desde la comunicacion. Buenos Aires: Grupo Editorial Norma.

Barbicr, F. v Lavenir, C. B. (1999). Historia de los medios. Buenos Aires: Colihue.

Barcia, P. (coord.). (2008): No seamos ingenuos. Manual para la lectura inteligente de los medios. Buenos
Aires: Santiliana. |
Birgin, A. y Trimboli, J. (Comp). (2003). fmagenes de los 90. Buenos Aires: Libros del Zorzal.

Buckingham, David. (2008). Mas alla de la tecnologia. Aprendizaje infantil en la era de la cultura digitc
Bucnos Aires: Manantial,

Burbules, N. y Callister, T. (2001). Educacion: riesgos v promesas de las nuevas tecnologias. Barcelor
Granica. .
Carrier, J. (2002). Escuela v multimedia. Madrid: Ed. Siglo XXI.

Castells, M. (2001). La galaxia internet. Reflexiones sobre internet, empresa ¥ sociedad. Barcelona: Plaza -
Janes Editores.

Dedé, C. (2000). Aprendiendo con tecnofogia. Buenos Aires: Paidos.

Garcia Canclini, Néstor (2007). Lectores, espectadores ¢ internautas. Barcelona: Gedisa.

Gros Salvat, B. (2000). El ordenador invisible. Barcelona: Gedisa.

Harasim, L .y otros (2000). Redes de aprendizaje. Barcelona: Gedisa.

Igarza, R. (2008). Nuevos medios. Estrategias de convergencia. Buenos Aires: La Crujia Ediciones.

Lion. C. (2006). Imaginar con tecnologias. Relaciones entre tecnologias y conocimiento. Buenos Aires: 1 »
Crujia,

Litwin, E. (2004). Tecnologias en las aulas. Las nuevas tecnologias en las practicas de la ensefianza. Cas -
para el analisis. Bugnos Aires: AmorTortu.

Litwin, E. (2005). Tecnologias educativas en tiempos de Internet. Buenos Aires: Amorrotu.

Litwin, E. (coord.). (1997). Ensefianza e innovaciones en las aulas para el nuevo siglo. Buenos Aires: El AI::--

nco.

M f...64.-
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Palamidessi, M. (comp.) (2006). La escuela en la sociedad de redes. Una itroduccion a las tecnologias -
la informacion v la comunicacion. Buenos Aires: FCE.

Salomon, G.; Perkins, D. y Globerson, T. (1992). Coparticipando en el conocinienio: la ampliaeion de la i -

teligencia humana con las tecnologias inteligentes. En: Revista Comunicacion, lenguaje y educacion. N° .}
Madrid.

Wolton, D. (2000). Internet ;v después? Barcelona: Gedisa.

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
Formato; Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre del 4° afio

Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:

La educacion sexual asume un caracter integral en tanto articula aspectos biologicos, psicologicu -
sociales, afectivos y éticos. Asi entendida la sexualidad implica considerarla como una las dimensiones con -
titutivas de la persona, presente de diferentes maneras, y relevante para su despliegue y bienestar durante to: «
la vida.

El espacio curricular de Educacion Sexual Integral en la formacion docente icial tiene como final’

dad la promocion de saberes que les permiitan a los futuros docentes una comprension integral de la satud, «
fa scxualidad humana y del rol de la escuela en la tematica, asi como de habilidades y estrategias metodoloy -
cas apropiadas para el trabajo de los contenidos en ¢l aula.

La educacion sexual es un contenido que por su complejidad a quien primero interpela es al docente
que esta operando con estos contenidos. Las y los docentes en tanto mujeres v hombres se encuentran atrave-
sados por mitos, creencias y saberes sobre el tema que se pone en juego en la seleccion y organizacion de la
clasc como cscena pedagogica.

A su vez, el tratamicnto de la educacion sexual en la formacion de docentes tiene como proposi:c.
provecr de herramientas para defender los derechos humanos y para generar oportunidades formativas it -
erales basadas en el respeto por las diferencias (¢tnicas, de clase, género, creencias particulares, etc.). As:
como también la responsabilidad de igualar oportunidades, trabajando en pos de la restitucion de derech. -
vulnerados y la promocion del desarrollo integral de nifios, nifias y adolescentes.

Propasitos:

“Les Islas Malvinas, Georgias v Sandwich del Sur son v seran Argentinas ™
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Facilitar la identificacion de las diversas interpretaciones historicas sobre la sexuzlidad y sus correlis-
tos en las practicas pedagdgicas para promover la permanente reflexion sobre las propias interprete-
clones y concepciones de la sexualidad.

Resignificar ¢l lugar de Ia escuela en el trabajo en prevencion y promocion de la salud, y en la con..
truccion de subjetividad y sujetos sexuados, ofreciendo herramientas y recursos que permitan facilit.:
la implementacion de la educacion sexual en el aula y en la escucla.

*  Promover ¢l conocimiento sobre marco legal vinculado con la sexualidad: v reflexionar sobre |

enfoque de derecho en la practica cotidiana de la escucla.

£

*  Fortalecer el lugar y responsabilidad que tienen los docentes en su caracter de adultos y docent:

frente a los nifos, nifas y adolescentes.

Contenidos prioritarios:

La sexualidad como construccién histérica y cultural -

Perspectivas tedricas sobre la sexualidad humana, La critica a los paradigmas biomédicos y morales. La s¢-

xualidad como concepto complejo y multidimensional (dimensiones: biologica, psicologica, juridica, étic.:

politica).

Sexualidad y cuidado del cuerpo

Sexualidad sana y conductas saludables. El concepto de la OMS. Conceptos de salud, calidad de vida y pr: -

vencion. Cuerpos sexuados. Control, disciplinamiento, deseo, placer.

El desarrollo de la salud sexual y Ia prevencion. Concepto de vulnerabilidad y su relacion con la prevencio:-

Salud reproductiva y procreacion responsable. Reproduccion humana, ciclo menstrual, fecundacion, embar: -

zo, parto, fertitidad y esterilidad. Aborto. Métodos anticonceptives y de regulacion de la fecundidad. E-nfe.‘w

medades de Transmision Sexual: Tipos, caracteristicas. Endemia de VIH/SIDA: situacion local, nacional v

mundial. Derechos Humanos y la relacion con el VIH/SIDA. Caracteristica sociodemografica de la provingia.

Diversidad sexual

Género: construccion cultural, econdmica, social y politica. Teorias y conceptos de género. Perspectiva de

género. Heteronormatividad. Roles sexuales. Identidad sexual. Orientacion e identidad de género. Comports-

miento sexual, Representaciones sociales y sexualidad. Discriminacion y orientacion sexuval. Violencia y mnaf-

trato: vinculos violentos en parcjas adolescentes. Violencia de género.

L.a educacion sexual integral en la escuela

El rol del docente y de la escuela en la prevencion y promocidn de la salud y la construccidn de sujetos se-

xuados. Legislacion y documentos curriculares nacionales y jurisdiccionales que prescriben y orientan L

Educacion Sexual Integral en los distintos niveles del sistema educativo. El lugar de los proyectos integra(lo:'
i et -

+
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en la Educacidn Sexual Integral. Trabajo articulado con la familia, los centros de salud y organizaciones so-

clales.

Bibliografia orientativa:

Argentina (1985), Ley Nacional N* 23.179. Convencidn sobre la Eliminacion de todas las Formas de Discri

minacion contra la Mujer.

Argentina (19%88). Ley Nacional N® 23.592: Antidiscriminatoria.

Argentina (2002). Ley Nacional N° 25.673. Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacion Responsable.

Argentina (2003). Ley Nacional N° 26.061 de Proteccion Integral de los Derechos de Niiios, Nifias y Adale -

centes.

Argentina (2008). Ministerio de Educacion Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual Integre”.

Programa Nacional de Educacion Sexual Integral. Resolucion CFE N° 43/08.

Argenting (Octubre 2006). Ley de Educacion Nacional N® 26.150. Programa Nacional de Educacion Sexuat

[ntegral,

Argentina. Ministerio de Educacién de fa Nacion/Mintsterio de Salud. Presidencia de la Nacion. Material de

formacidn de formadores en educacion sexual y prevencion del VIH/SIDA. Proyecto de Armonizacion de P

liticas Publicas para la Promocion de Derecho, Salud, Educacion Sexual y Prevencion del VIH/SIDA en

Ambito escolar.

Faur, E. (2003): *;Escrito en el cuerpo? Género y derechos humanos en la adolescencia™. En: Checa,

{comp.) Género, sexualidad y derechos reproductivos en la adolescencia. Buenos Aires: Paidos.

Il Curso virtual de Educacion Sexual Integral en fa escuela. Modulo 1: Introduccion a la sexualidad v la Ed -

cacion Sexual Integral: Modulo 2: Infancias, adolescencias y derechos; Modulo 3: Salud, sexualidad y pre-

vencion; Médulo 4: Educacion sexual integral en fa escuela (2010). Programa Nacional de Educacion Sexu 1l

[ntegral. Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion. |

Ley Nacional N° 26.485. Ley de proteccion integral para prevenir, sancionar y erradicar la violencia contra

las mujeres en los dmbitos en que desarrollen sus relaciones interpersonales. 2009.

Morgade. G. (2001). Aprender a ser mujer, aprender a ser varon. Buenos Aires: Novedades Educativas,

Morgade, G. (2006). Educacion en la sexualidad desde el enfoque de genero. Una antigua deuda de la e

cuela. Buenos Aires: Novedades Educativas. '

Olavarria, José (2004). Adolescencia: conversando sobre la intimidad. Vida cotidiana. sexualidad y mascu.;,'

nidad. Chile: Flacso, UNFPA, Rodelilko.

Tierra del Fuego (2000). Ley Provincial N° 509 de Salud Sexual y Reproductiva. Ley N° 533- Modificacic

de la Ley N 509. _
.67 -
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Weiss, M. (2001). “Educacién sexual infantil /juvenil” en Revista Ensavos v Experiencias. Afo 7, N° 3

{(mayo — junio).

Weiss, M.y Lombardi, G. (2003). “Algunas consideraciones generales sobre fa prevencion del VIH/SIDA «

la Educacion™. En: Salud. sexualidad v VIH/SIDA. Actualizacion para ¢l debate de los docentes. Buenos A’

res: UNICEF-GCBA.

INVESTIGACION EDUCATIVA

Formato; Taller
Régimen de cursada: Anual
Ubicacién en el disefio: 4° afio

Carga horaria: 2 HR / 3 HC

Fundamentacion:

Un problema central es la consideracion de las condiciones institucionales que atraviesan los proce-

508 y constituyen los escenarios de la investigacion educativa en la formacion de los docentes. Este problem?

toca tanto la formacion inicial, como la funcion de la investigacion en las instituciones de formacion docent-

Para su abordaje, sera necesario reflexionar acerca de las posibilidades y limitaciones para Hevar adelant.

proyectos cducativos institucionales mediante el desarrollo de la investigacion como una practica posible -

stistentable.

La unidad curricular propuesta, desde la formacion inicial, considera a la investigacion como proce:

de conocimiento y propone, por lo menos, tres vias para concretarla: los objetos de investigacion, que en -}

campo educativo son sujetos, los cuerpos tedricos, metodologias € instrumentos con los que se construyen 1.+

datos y los sujetos que investigan.

De este modo, las instituciones formadoras se estan constituyendo en lugares privilegiados para la e+

sclanza, problematizacion y produccién de conocimientos relativos a los problemas que emergen de la practi-

ca docente - entendida como practica social - que impactan directamente en la formacion. La relacion docen-

cia-investigacion-capacitacion es visualizada como la posibilidad de revision y ajuste de las practicas que sc

desarrollan en las instituciones. La investigacion se plantea como un espacio especifico y a la vez articulade,

para cncontrar respuestas posibles a los conflictos de la institucidn, a través de una mirada sistematica acers:

de lfas practicas formativas, la construccion y sistematizacion de nuevos conocimientos acerca de las concey: -

ciones que sustentan esas practicas, las que a su vez se desarrollan para encarar la emergencia de situacionss

problematicas.

La relacion entre investigacion educativa y practica docente constituye una importante posibilidad -

—

.68 -
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produccién de conocimientos aplicables y relevantes en relacion con los problemas que enfrenta la formacios

docente. La investigacion aporta miradas e interpretaciones criticas y sistematicas acerca de lo que ocurre en

la trama institucional.

Propaositos:

® Propender al desarrollo de nuevas formas de relacion con el conocimiento, potenciando el espiritu critic:.
¢l cuestionamiento permanente de los saberes y procesos del escenario escolar.

® Favorecer la comprension de la investigacion educativa como dispositive de intervencion, en tant:
supone actos que modifican, a traves de ciertos recursos tedrico-técnicos, la dinamica y los significad s
de las relaciones entre los sujetos.

* Brindar las herramientas tedricas y metodologicas para el analisis de informes de investigacion educativ:

Contenidos prioritarios:
El proceso de investigacion

Distincion entre los conceptos de proceso, disefio y proyecto de investigacion. Validacion conceptual y em-
pirica. El problema de investigacion. Hipotesis. Marco referencial.

La investigacién educativa como investigacion social

Problemas actuales. Disefio de la investigacion educativa. Paradigmas, perspectivas y enfoques teoricos -+
metodologicos de la investigacion educativa,

La investigacion en la escuela

El trabajo dc campo. Analisis, interpretacion y sistematizacion de la informacion. La investigacion en el auk:.
El problema de lateoria y la practica. La practica docente como fuente de investigacion. Enfoques de 3

investigacion educativa,

Bibliografia orientativa:

Del Rincon, D. v otros (1995). Técnicas de investigacion en ciencias sociales. Madrid: Dykinson.

Del Rincon, D. y otros (2001). Investigacion educativa: fundanentos y metodologia. Barcelona: Labor.

Eco, U (1996). Como se hace una tesis. Técnicas y procedimientos de investigacion. estudio v estructuic
Barcelona: Gedisa.

Sabino, C. (1998). £l proceso de investigacion. Buenos Aires: Paidos.

Stenhouse, L. (1993): La investigacion como base de la enseiianza. Madrid: Morara,

Vazquez Recio, R, y Angulo Rasco, F. (2003): Introduccion a los estudios de casos. Los primeros contacte:
con la investigacion etmogrdfica. Malaga: Ed. Algibe.

i 65 -
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Yuni, J. y Utbani, C. (2000). Investigacion etnografica e investigacion accion. Cordoba: Ed. Brujas.

Yuni, J. y Urbani, C. (2005). Técnicas para investigar. Vol. 1 - 11 Cérdoba: Ed. Brujas.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Fundamentacién general:

“Pensar otra geografia es pensar otro paradigm. -

"El trazado de un mapa implica cierto dominio politico v cientifico del espi--
cio representado v un instrumento de poder sobre dicho espacio v sobre I -
personas que viveit en ¢

Yves Lacoste

“El magisterio que esta al lado del nifio, del joven, debe convertirse o1
el verdadero instrumento de liberacion nacional, para educar v orientu-
ideologica y culturalmente como la unica forma de combatir al coloni

fisme
Evo Moral:-

La presente propuesta de Disefio Curricular destinado a la formacion de Profesores de Geografia pa:»
la Educacion Secundaria se apoya en el paradigma de la Geografia Critica, donde la sociedad y la naturale.
Interactiian permancntemente construyendo una nueva naturaleza y una nueva sociedad. El territorio, espac:
politico de intereses sociales, donde se plasma la cultura dominante y subalterna. La geografia estudia la di g
puta por ¢l dominio territorial, la construccion y los conflictos planteados por estas territorialidades. La pen ;
nencia, el control, las comunicaciones y las redes, las instituciones, la cotidianidad, la simbologia y la mate.
rialidad son los rasgos fundamentales que la Geografia estudia ¢ investiga,

Su perfil critico propone que el egresado se sifiie en el marco de un enfoque ambiental con una fuerte’
impronta socio-historica. En consecuencia, se pretende reconstruir y profundizar el sentido de la ensenanzi;
de la Geografia y renovar el compromiso con la profesionalizacion docente.

Transitamos y vivimos un mundoe de acelerados cambios sociales, econdmicos, politicos, culturales -
ambientales, por esto, desde tiempo atrds se vislumbra, que la enseianza de la geografia no puede desente::
derse de los milltipies aportes provenientes de los distintos ambitos de 1a produccion cientifica y cultural. Er:

a

:"//...7(.7 -
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cste sentido, el analisis y ta discusion de marcos interpretativos y de herramientas que permitan comprender :
cxplicar esas transformaciones se constituyen en una instancia clave para habilitar la revision de los criter: .
para seleccionar contenidos escolares relevantes, 1o que nos lleva inexorablemente al planteo de espacios cu-
rriculares criticos y renovados para el profesorado de geografia.

Este protesorado deja atris principios y postulados positivistas, la tradicion dectmondnica, que tanto
marco a la Geografia escolar durante el siglo XX, es remplazada por la Corriente Critica, por una nuevt
perspectiva innovadora de la Geografia, cuyos referentes principales se¢ sustentan en Milton Santos, Anton:.;
Moragcs, Edward Soja, David Harvey, Yves Lacoste, entre otros. Es por ello, que se sugiere la presencia o'«
espacios curriculares con una sigaificativa impronta social. Estos cambios radicales, surgen en parte con:
producto del fracaso tanto en ¢l ambito académico como escolar, por diversas razones, entre las que se dest
can “._ la fraginentacion de las problematicas sociales y la falta de explicacion, que se traduce en una de
cripcion interminable, sin sentido y también desintegrada...™

Sin embargo, esto no implica una ruptura entre Ia dimension natural y 1o social, ni la desaparicion . =
espacios cuyo enfoque predominante sea ¢l de la naturaleza. Por el contrario, el aspecto natural se redime:.
siona desde una perspectiva social e historica, encuadrando la mirada hacia lo ambiental, La interaccion (ia;..‘
ambas dimensiones, donde ambas partes forman el todo, pero cada una de las partes condiciona a la otra:
transformando permanentemente cada una de ellas, en una dialéctica sin fin.

Desde este marco epistemolégico, el/la estudiante, futuro profesor de Geografia de la Educacion Se-
cundaria, desarrollara una mirada en Ia cual, la naturaleza, la sociedad y sus objetos, los espacios y los rerrit. -

i
rios son unidades cambiantes, por lo tanto, los contenidos, el curriculum y los conceptos no seran estatics .
sino que, por el contrario, devendran en dindmicos y e¢n permanente cambio. Desde esta perspectiva, h.‘a,.
alumnos, pondran en discusion la idea de quietud que existié durante la tradicién positivista de Ia que at:
hoy quedan vestigios. Y seran ellos, los que definan una Geografia dinamica y critica en sus practicas. El a- -
damiaje det profesorado se piensa con una mirada holistica. La realidad sucial, la construccion de la cienc,
que nos permite interpretar la realidad y la enseifianza de la Geografia escolar estan en permanente cambio, “a

5
mirada debe centrarse en reunir cada una de las dimensiones. )

La Geografia tiene su propio objeto de estudio, pero también se nutre de otras Ciencias, tanto del a -
bito de la Ciencias Naturales como de las Ciencias Sociales. La presente propuesta sugiere, que los/las estu-
diantes indaguen ¢ interactuen permanentemente con otros campos del saber. La presencia de asignaturas que
profundizan otras ciencias, no solo le permite al futuro docente tener un marco tedrico mas amplio, sino tam-
bicn, recurrir en €stas u otros espacios cientificos para ampliar los analisis de las problematicas sociales desd
distintas dimensiones y escenarios posibles,

La Geografia se propone entender los mecanismos de organizacidn del territorio v actuar sobre ¢ |

* Jorge Blanco y otros, Notas sobre la ensefianza de una Geografia renovada.

“Las Islus Malvinas. Georgias y Sandwich del Sur son v seran drgentinas ™
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misme, para pensar posibles soluciones, en un mundo complejo. Se pregunta por la relacion sociedad-natmx;»
leza, por como la sociedad estd cambiando su medio. Este objeto de estudio de la Geografia nos propone uri
mirada dinamica y cambiante. No refleja una mera descripeion de los objetos en el espacio geografico. e
csta manera, se plerde la concepeién de una ciencia que sélo contribuye a la cultura general y a la memoriza-
cion de datos y lugares. El compromiso es construir una Geografia escolar que permita comprender v actuor
sobre el propio espacio de la comunidad educativa. “Creemos, ademas, que la Geografia debe contribuir a fa-
vorecer la auto reflexion, presidida por un interés emancipatorio respecto det pensamiento vulgar, dominac:

por los medios de comunicacion y sus intereses” (Cordero S. y Svarzman J., 2007, pag.15). Asi, el proposi «
fundamental es contribuir en la formacion de ciudadanos criticos, reflexivos y activos.

En este sentido, la conceptualizacion geografica debe ser el andamiaje y las herramientas para tran
tformar y construir el espacio que habitan tanto los docentes como los/las estudiantes. Se pasaria asi de un ¢
rriculum centrado en temas a otro centrado en los problemas sociales, en “cuestiones relevantes del munc
actual, entendidas como problemas” (Cordero S. y Svarzman 1., 2007, pag. 17).

Renovar contenidos “asume también, ¢l desafio de una constante renovacion didactica. Esto signific a
que la seleccion de contenidos no es independiente de su tratamiento metodoldgico, porque ofrecer a lr_.'--.;
alumnos/as contenidos-problemas con suficiente potencialidad pedagdgica para lograr aprendizajes significa-
fivos conlleva una rigurosa cleccion de aquellas tematicas geograficas sobre las que la sociedad formula pre.
guntas y dilemas de conocimiento y sobre las que el sistema educativo ensaya estrategias didacticas para s
tratamicnto en clase™ (Blanco, J. y otros, 2007, pag.18). “El trabajo con problemas de alta relevancia socia!
requicre de marcos tedricos especificos” (Blanco, J. y otros, 2007, pag.18). ,

La formacidn de docentes especializados en geografia requiere de una fuerte impronta epistemel ogic -
y metodoldgica que permita que la seleccion de contenidos, €l mangjo y el tratamiento de los mismos se real:
ce dentro de un marco tedrico sin contradicciones y con la coherencia interna que requiere el paradigma abo-""
dado. Del mismo modo, resulta indispensable, contar con las herramientas conceptuales necesarias para dec.
dificar las alternativas a las que se enfrentan los diferentes actores en sus contextos.

Un ¢spacio habitado es una construccion historico-social que provoca grandes contrastes y desigus -
dades sociales, producto de una construccion histérica y social. O sea, una naturaleza transformada (artiticia ?)
en segunda naturaleza, cuya dinamica se rompe y se crea otra nueva. Cada uno de nosotros transformadores ‘,
transforntados habitamos v nos naturalizamos con esa segunda naturaleza. Naturaleza transtormada que sc
enmarcan dentro de patrones de produccion que rigen el orden mundial: el capitalismo global. Cada actor so
cial juega un rol determinante en su espacio banal. Cada actor va a llevar a la practica sus intereses personale:
v sectoriales, condicionados por la materialidad y espacialidad alli existente. Esta propuesta formadora pla:{
tea profundizar el conocimiento de la dialéctica sociedad-naturaleza. |

Entender el profesorado de Geografia de este modo implica un cambio en la mirada de la ensenar -

f’f’f’...??l.
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72 -
za. bs pensar a cada uno de los alumnos, al profesor y a la escuela como actores que pueden influir en las d -
cisiones practicas individuales y organizadas en la transformacion y construccion del territorio. Es pensar as

a los/as estudiantes como sujetos de derecho.

UNIDADES CURRICULARES DEL CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

PRIMER ANO
Introduccion a la Geografia
Pensamiento economico en perspectiva geografica
Geografia Fisica General
Geografia de la Poblacion
Geomorfologia
Territorio, Estado y Cultura

Cartografia

SEGUNDO ANO
Sujeto de la Educacion |
Problematicas de los espacios mundiales
Geogratia Social Latinoamericana
Climatologia ¢ Hidrologia
Sociedad y ambiente en Latinoamérica
Economia, Desarrollo y Sustentabilidad
Ecologia y Biogeografia

Didéctica de la Geografia |

TERCER ANO
Geografia Urbana
Sistema socioeconomico y economias regionales en Argentina
Uso y aplicacion de TIC en Geografia
Geogratia Rural
Proceso de construccion del territorio argentino
Sistemas de Informacién Geografica
Sujeto de la Educacion 11
Didéctica de la Geografia Il
MR
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CUARTO ANO
Construccion del territorio patagonico
Geogratia de las redes vy de la circulacion
Patrimonio, Areas protegidas y Turismo
Construecion del territorio fueguino, malvinense y antartico
Geogratia v diversidad social

Pidactica de la Geografia Il

Fuecra de ano:

® 2 Espacios de Definicion Institucional.

INTRODUCCION A LA GEOGRAFiA

Formato: Asignatura
Régimen de cursada; Anual
Ubicacion en el disefio: 1° ano

Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:

Introduccion a la Geografia es una de las primeras aproximaciones del estudiantado a la disciplii:
geografica v sus conceptualizaciones. Por lo tanto, el espacio propone ofrecer un desarrollo en dos bloqu.-.
claramente diferenciados.

En una primera instancia, analizar conceptos basicos de la metodologia v paradigmas propios de 1.
cicnclas sociales. También se aborda el problema de la objetividad v la neutralidad.

En una segunda instancia, el analisis de algunos counceptos claves propios de la Geografia tales con- :
region, territorio, paisaje, lugar, ambiente, entre otros, desde una perspectiva que atienda a los marcos teor
cos en los cuales se encuadran y a su empleo en la produccion de conocimiento geografico, y una sintesis d-
desarrolio historico del pensamiento geografico a fin de reconocer continuidades y rupturas en las tematic: -
abordadas ¢ identificar las diversas perspectivas filosoficas, tedricas y epistemologicas de las que se ha nutri-
do y se nutre la disciplina, desde un enfoque que privilegie la historia social del conocimiento cientifico y qu..
encuadre dicha historia dentro de los procesos sociales, econdmicos y politicos en los que se desarrolla.

Es decir que, se pretende brindar a los estudiantes las herramientas conceptuales basicas para cons

truir un andamiaje de saberes sobre la Geografia y las Ciencias Sociales a partir de una perspectiva académis

i
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critica, ya que los contenidos de esta unidad curricular constituyen el sustento de los aprendizajes que debe:
lograrse al comienzo de la formacion, para que los futuros profesores conformen sus practicas docentes en 1+
contexto de actuacion reflexiva: la organizacion del espacio geografico como objeto de estudio de la cienc
geogratica; su estructura cientifica; las corrientes de pensamiento surgidas desde la concepeion de la geogr:-
fia como ciencia y su evolucion hasta el presente; asi como los conceptos clave que han elaborado y sosten:-
do distintas tradiciones geograficas.

Las tematicas abordadas seran sustento primordial y tendran continuidad a lo largo del trayecto for-
mative, en varias unidades curriculares, como por gjemplo Territorio, Estado y Cultura, Procesos territoriales
en América Latina, entre otras posibles.

La unidad curricular define €l marco tedrico y las distintas corrientes que atravesaron a las Cienciis
Sociales en general y a la Geografia en particular, conceptos que le brindaran al estudiante las herramient. «
nceesarias para definir su posicionamiento epistemoldgico en su futuro quehacer profesional como docent:.
Este aspecto se desarroliara especificamente en los espacios dedicados a la Didactica de la Geografia,

Finalmente, es necesario mencionar que el caracter introductorio de este espacio hace referencia,

‘
solamente al abordaje de una estructura conceptual inicial sino también a la promocion y valoracion del con -
;

promiso social desde la ciencia geografica.

Prapositos

* Fomentar ¢l uso del vocabulario propio de las Ciencias Sociales v de la Geografia para construir Ia
distincion y diferenciacion de sus conceptos clave.

® QOficcer herramientas que permitan reconocer las diversas dimensiones que constituyen el espaci:
geogratico como censtruccion social para construir su articulacion en diferentes escalas.

* Habilitar los espacios necesarios para la interpretacion de la diversidad de paisajes naturales
humanos
mediante el analisis de sus elementos y sus interrelaciones.

® Favorccer la construccion de un conocimiento informado y critico sobre las principales corrientes tedric!

y las problematicas especificas de las Ciencias sociales y de la Geografia,

Contenidos prioritarios:
Epistemologia de las Ciencias sociales

Ciencia y conocimiento cientifico. Clasificacion de las ciencias. Los métodos cientificos. La cuestion
del método por descubrimiento vy por justificacion. El método inductivo. El método deductivo. El método hi-
potético deductivo. El falsacionismo. La objetividad y la “neutralidad” cientifica. Paradigmas y revolucione:

i3
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cientificas: Khum y Lakatos. El nacimiento de las Ciencias Sociales. E! naturalismo-empirismo. El positivi
mo. El determinismo biologico. El marxismo: la teoria de la idevlogia como falsa conciencia: el fetichisr
de la mercancia. El método del materialismo histérico. Durkheim: la teorfa de los preconceptos. La episteny. -
logia social de Pierre Bourdieu.

Metodologia en Geografia

El espacio como objeto de estudio. Espacio absoluto y relativo. Representaciones ¢ imaginarios d¢
Espacto. Espacios subjetivos, percibidos y vividos. El espacio geografico como producto social, Artificializa-
cion y transformacion del espacio.

Principales nucleos conceptuales y metodologicos de 1a Geografia. Conceptos estructurantes: espacio
geografico, lugar, paisaje, territorio, region. La region como sintesis geografica. Procesos de regionalizacior.
Regiones funcionales. Los problemas claves de la Geografia: relacion sociedad-nateraleza, diferenciacion ¢:-
pacial, organizacion territorial.

La ciencia como proceso social de produccion de conocimiento. La epistemologia entre el saber y i
idcologia. Objetividad y neutralidad en los modelos epistemologicos. Paradigmas y revoluciones cientific:
Conocimiento cientifico y positivismo. Feyerabend y la proliferacion de métodos. Foucauit: la ciencia cun':‘};
strumento de saber/poder. Morin y la Teoria de la complejidad. La Geografia como ciencia social y conoc -
miento complejo. La geografia como saber cultural, aplicado y cientifico.

Las tradiciones geograficas: continuidades y rupturas en la historia del pensamiento geografico. Liw
comienzos de la geografia. La Geografia en la modernidad. Determinismo geografico: imperialismo. colo-
nialismo, nacionalismo y sociedades geograficas. Perspectivas evolucionistas, historicismo y espiritualismo
cn la interpretacion de la relacion sociedad — medio. El Posibilismo regional. La tradicion cientificista: positi-
vismo v geografia cuantitativa. La ruptura con la geografia clasica: neopositivismo, analisis espacial y plan;
ficacion territorial. Percepeion y Comportamiento Espacial. La perspectiva Geotecnoldgica. Miradas teéricin
criticas: materiatismo historico y estructuralismo. Radicales y humanistas. ldealismo y fenomenologia en L.~
Geogratias humanistas. El pensamiento geografico contemporaneo: post estructuralismo y postmodernisme:.
EI pensainientv geografico latinoamericano. Los horizontes de la geografia: principales debates. Las geogr. -
fias constructivistas. Las otras geografias (discursos presentes): imaginacion, representaciones, género, co:
sumo, turismo, desarrollo local, cotidianidad. Perspectivas anarquistas. El proceso de institucionalizaci( 1
disciplinaria de la Geografia en el ambito académico. La consolidacion de la Geografia académica en Euroy »
y Norteamérica en ¢l periodo de entreguerras. Instituciones y escuelas nacionales. La institucionalizacion e

la Geografia en Argentina.

Bibtiografia orientativa:
.76 -
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Benedetti, A. (2009) Los usos de la categoria de region en el pensamiento geogrifico argentino. Scrip -
Nova. Revista electronica de Geografia y Ciencias Sociales. Barcelona: Universidad de Barcelona, vol. XIi

nam, 286,

Benedetti, A (2011) Territorio: concepto integrador de la geografia contemporanea. En: Territorio, Luga-.
Paisaje. Practicas y conceptos basicos en Geografia. Coord. Patricia Soutoe, Coleccion Libros de Catedr

Buenos Aires: Facultad de Filosofia y Letras, UBA

Blanco . (2007) Espacio v territorio: elementos tedrico-conceptuales implicados en el analisis geogrdfico.
En Fernandez Caso. M.V, - Gurevich, R. (coord.} Geografia. Nuevos temas, nuevas preguntas. Buenos Aires:
Biblos

Blanco, }. (2007b} La geografia de las redes, en: Geografia v territorios en transformacion. Nuevos tem.

para pensar la ensefianza, M. Victoria Fernandez Caso coord. Buenos Aires: Noveduc.

Capel, H. (1977) Institucionalizacion de la Geografia y estrategias de la comunidad cientifica de los gedgr -

Jos, en: Geocritica, N°8 y 9. Universidad de Barcelona.
Capel, H. (1981) Filosofia y Ciencia en la Geografia Contemporanea. Barcelona: Barcanova.

Castro, H (2011) Naturaleza y ambiente. Significados en contexto en: GUREVICH, R. (comp.) Ambiente -

educacion. Una apuesta al futuro, Buenos Atres: Paidos.

Claval, P. (1987) Geografia humana v economica contemporanea. La geografia en el siglo XIX. Madrid:

Akal.
Chivzza, E.; Carballo, C. (2006) Introduccion a la Geografia. Buenos Aires: UNQ

Cosgrove, D. (2002) Observando la naturaleza: el paisaje v el sentido europeo de la vista. Boletin de la As.

ciactOon de Geografos Espanoles, n® 34,

Da Costa Gomes, P. (1995) O conceito de regiao e sua discussao. En Elias de Castro, 1.; da Costa Gomes P -

Lobato Correa, R. (orgs) Geografia: conceitos ¢ temas, Sao Paulo: Bertra
Diaz, E. (2010) Metodologia de las Ciencias Sociales. (4a. reimp.) Buenos Aires: Editorial Biblos.

Ferreira, L. (2000) Acepcoes recentes do conceito de lugar ¢ sua importancia para o mundo contemporang,

Revista Territorio, Rio de Janeiro, n9.

Glick, T. F. Sobre la geografia académica y los gedgrafos. La nueva historiografia de la geografia, en: La

geografia hoy. Textos, historia y documentacion, Antropos, Suplementos Nro. 43. Barcclona: abril de 1994,
Gomez Mendoza, J; Mufoz Jimenez, J; Ortega Cantero, N, (1982) £l Pensamiento geografico. Madrid:
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Alianza Universidad.

Gurevich, R. (2005) Sociedades y territorios en tiempos contempordaneos. Una introduccion a la ensefian:

de la geografia. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémico.

Lander, E. (comp.) (2003) La colonialidad del saber: eurocentrismo v ciencias sociales. Perspectivas I

noamericanas. (1er. Ed.). Buenos Aires: CLACSO.
Livingstone, D. (1992) The geographical tradition, Blackwell.

Lobato Correa, R. (1995) Espaco: um conceito-chave da Geografia. En: Elias de Castro, 1.; da Costa Gomes .

P.; Roberto Lobato Corréa, R.(orgs) Geografia: conceitos e ternas. Rio de Janeiro: Bertrand

Lois. C. (2009) Imagen cartogrdfica e imaginarios geogrdficos. Los lugares v las formas de los mapas +»
nuestra cultura visual. Scripta Nova, Revista Electronica de Geografia y Ciencias Sociales. Barcelona: U

versidad de Barcelona, 1 de septiembre de 2009, vol. XIII, num. 298. Disponible en:_http:/www ub.gs/ve.

crit/sn/sn-298 htm

Massey, D. (2003) La filosofia y la politica de la espacialidad: Algunas consideraciones. En Arfuch,

{comp. ).
Pensar este tiempo: Espacios, afectos, pertenencias. Buenos Aires: Paidds.Moraes, A. (1990) Geografia: P- -
quena Historia Critica. San Pablo: Hucitec

Ortega Valcarcel, I, (2000) Los horizontes de la Geografia. Barcelona: Ariel

Palma H.'Y Pardo R. (2012) Epistemologia de las Ciencias Sociales. perspectivas y problemas de las repre

sentaciones cientificas de los social, (1° ed.). Buenos Aires: Editorial Biblos.

Quintero, S. (2006) Geografia y cartografia. En Hiemaux, D. y Lindon, A. Tratado de Geografia Human

Barcelona: Anthopos.

Quintero, S. (2000) Pensar los mapas. Notas para una discusion sobre los usos de la cartografia en la inve.
tigacion social. En Escolar, C. (comp.) Topografias de la investigacion: Métodos, espacios y practicas prof: -
sionales. Buenos Aires: Eudeba.

Quintero, S. (2002) Geografia regional en la Argentina. Imagen ) valorizacion del territorio durante la pr -
mera mitad del siglo XX, Scripta Nova, Revista electrénica de geografia y Ciencias Sociales, Vol. VI, ni.

127 www ub.es/veocrit/sn/sn-127 hitin

Reboratti, C. (2001) La geografia profesional en Argentina. Documentos de analisis geografico, n°39.
Reboratti, C (2000) Ambiente v sociedad: Conceptos y relaciones. Buenos Aires: Ariel
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Rucinque. H.; Durango-Vertel, J. (2004) E! centenario de Ratzel. GeoTropico. Bogota: GeoLat. Disponib -
cn:_httpy/iwww. geotropico.org/2_2 _Editorial pdf
Sanchez Vazquez, A. (1983) Ensayos marxistas sobre filosofia e ideologia. Espaiia: Editorial O-céano.
Santos, M. (1980). Por uma Geografia Nova. San Pablo: Hucitec

Santos, M. (1996) Metamorfosis del espacio habitado. Barcelona: Qikos Tau

Santos, M. (2000} La naturaleza del espacio. Barcelona: Ariel.

Souto P. (1996) Geograftia y Universidad. Institucionalizacion académica y legitimacion cientifica det discur -

so territorial en la Fac. de Fil. y Letras de la UBA™, Territorio No 8. FFyL., UBA.

Souto, P. (2011} El concepto de paisaje. Significados v usos en la geografia contempordnea. Vi

Territorio,Lugar, Paisaje. Practicas y conceptos basicos en geografia, Col. Libros de Catedra, FFyL, UBA.

Souto, P.; Benedetti, A (201 1) Pensando el lugar desde la geografia. En Territorio, Lugar, Paisaje. Practic, .
y conceptos basicos en geografia, Col. Libros de Catedra, FFyL, UBA.

Unwin, T. (1992) £l lugar de la Geografia. Madrid: Catedra

Valenzuela, C. (2006) Contribucion al concepto de escala como instrumento clave en ef contexto multipar
digmatico de la geografia contemporanea. Investigaciones Geograficas, nimero 059, Universidad Nacion:

de México.

Zenobi, V. (2009} Las tradiciones de lu Geografia v su relacion con la ensefianza. Tradiciones disciplinares
v geografia escolar. En Insaurralde, M. Ciencias Sociales: Lineas de accidn didactica y perspectivas episte-

mologicas. Buenos Aires: Noveduc

Zusman, P. (2002} Geografias disidentes. Caminos ¥ controversias, Documentos Anales Geograficos, n°4

Barcelona: Universidad Autonoma de Barcelona.

PENSAMIENTO ECONOMICO EN PERSPECTIVA GEOGRAFICA
Formato: Madulo

Régimen de cursada: Anual

Ubicacidn en el disefio: 1° afio

Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:
/.79,
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Este espacio pretende dar un inicio a los principales pensamientos o corrientes de la historia de -
cconomia clasica, para terminar en ¢} manejo de las ideas de la economia actual. Es fundamental comprend -
ta conceptualizacion y las principales ideas que construyeron el sistema capitalista desde su génesis hasta
presente,

Los clasicos, fundadores de las ideas liberales, pasando por el abanico de ideas de la corriente ma
xista. La ruptura con las teorias liberales, en la primera mitad del siglo XX tras la crisis del '29, le da fuerzs
un Estado capaz de manejar los hilos de la economia y el consumo central para el despegue v el desarrollo <.
un pais.

En contraposicion a las teorias desarrollistas, se impusieron en América Latina la corriente cepalina
con sus variados matices. Para desembocar en el retorno del neoliberalismo, el desprecio por el Estado como
actor econdmico, en el daltimo cuarto del siglo XX y comienzo del siglo XXI, ¢l surgimiento de las postures
neokeynesianas y neomarxistas.

Estas miradas y andlisis del pensamiento economico permiten comprender la construccién y orden.: -
miento territorial en distintos momentos de la historia del capitalismo mundial como Latinoamericano, S!:s-
contradicciones espaciales, el uso de los recursos naturales, la ubicacion del pais y ¢l continente en la divisic+
internacional del trabajo y el mercado mundial.

El estudiante debe tener herramientas de economia para desempeiiarse en el futuro en sus practic: -
aulicas en forma critica y reflexiva; que sea capaz de comparar, diferenciar, establecer relaciones con sity -
ciones problema pasadas y presentes y que traslade estos contenidos y marco conceptual a la geografia.

La cconomia ¢s fundamental para comprender las complejas construcciones de los espacios v territ: -
rios, como también del espacio banal (Milton Santos). Para gue estos espacios no sean meros objetos aislados
{paisajes), sino por el contrario producto de un proceso historico donde se plasman intereses economicos mu-
chas veces contrapuestos donde el espacio es ¢l resultado dialéctico entre las condiciones propias del modu

de produccion vigente y el ordenamiento preexistente de ese espacio.

Prapasitos ‘

e Fomentar el analisis critico de la informacion y en la toma de postura ante un problema sociceconomico

s Diferenciar y comparar situaciones problematicas, modelos de desarrollo, hechos y teorias estableciens -
relaciones entre hechos historicos y/o procesos.

e Propiciar ¢} andlisis v contraste de teorias o lineas de pensamiento opuestas reflexionando sobre Lo

s mas.

Contenidos prioritarios:
/.80,
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Historia del pensamiento econdémico.

Los preclasicos. La escucla fisidcrata. La economia clasica. A. Smith. El progreso econdémico y la ai.
vision del trabajo. La teoria del valot. La teoria de la acumulacion. La ley de oferta y demanda. D. Ricard::
La renta econdmica. La ley de la distribucion. La ley de las ventajas comparativas. El marxismo. La teorta « »
la explotacion. Génesis del capital. La plusvalia. El fetichismo de la mercancia. Las consecuencias de la aci -
mulacion de capital. Lenin y el imperialismo. El keynesianismo. El rol del Estado. Ahorro, consumo ¢ ince: -
tivos para invertir. La ocupacion y los precios. Teoria de la dependencia. Teorias del desarrotlo. Prebisch-C: -

PAL. Centro-periferia. Deterioro de los términos de intercambio. Crecimiento desigual. Samir Amir. El me- -

cado. El monopolio. Externalidades. Los recursos naturales. Las patentes.

El funcionamiento del capitalismo y sus etapas histéricas. Impacto territorial.

Etapas del desarrollo del capitalismo: mercantilismo. Imperialismo. Taylorismo y fordismo. El Esta-
dv de Bienestar. Iimpacto de la crisis del petroleo. La globalizacion neoliberal. El monetarismo. Los organi
mos financieros. EI FMI, el Banco Mundial, el BID. La deuda externa. Distintas formas de regionalizacion
integracion. EI BRICS. Nuevos modelos en América Latina. Consecuencias del modelo neoliberal. El neony.

rxismo. La teoria regulacionista. El postfordismo.

Bibliografia orientativa;

Dos Santos, T. (201 1) Imperialismo y dependencia. Caracas: Biblioteca Ayacucho.
Furtado, C. (1982) El subdesarrollo latinoamericano. México: Fondo de Cultura Econdmica.

Harvey, D. (2009) Espacios del capital. Hacia una geografia critica. (1° reimpresion). Espafia: Edicion: -
Akal.

Keynes, J.M. (1992) Teoria general de la ocupacion, el interés v el dinero. (1° reimpresion). Buenos Aires

Fondo de Cultura Econdmica.
Marx, C. (1975} El Capital. México: Siglo veintiuno editores.

Marcaida, E. V. {comp) (2009) Historia economica mundial contemporanea. De la Revolucion Indusirial

lu globalizacion neoliberal (1° ed.). Buenos Aires: Dialektik.
Monchon F.: Beker V. (1993} Economia. Principios ¥ aplicaciones. Espana: Mc Graw Hill.

Palloix. C. (1975} Las firmas multinacionales y el proceso de internacionalizacion. (1* ed.). Espana: Sig’»

Veintiuno editores.
Penguc, W. (2009) Fundamentos de economia ecologica. (1°. ed.) Buenos Aires: Kaicron.

fi7..81 .-
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Pengue W.; Feinsten H. (2013} Nuevos enfoques de la Economia Ecolégica. Una perspectiva latinoameric +

na sohre el desarrollo. (1° ed.) Buenos Aires: Editorial Lugar.

Sunkel O.; Paz P. (1993) E! subdesarrollo latinoamericano v la teoria del desarrollo, (25° Ed)) . México: &

glo Veintiuno editores

GEOGRAFIA FiSICA GENERAL
Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseiio: 1° cuatrimestre de 1° afio

Carga horaria: 240 HR / 4 HC

Fundamentacién:

El espacio geografico comprende dos materialidades distintas: una de origen fisico-natural y otra - -
caracter antropico. Esto se traduce en un conjunto de elementos que impdnc distintas condiciones y limitaci::
nes a la vida y el desarrollo de las sociedades. Por esta razom, el estudio del sistema fisico-natural COMmo i
sistema complejo y dinamico tiene una importancia fundamental en la comprension del proceso de constru-
cion del espacio geografico.

La Geografia Fisica —al igual que la Geomorfologia, la Climatologia, la Ecologia v ofras ciencias— <«
una rama de la Geografia que busca proporcionar los conocimientos indispensables para comprender las din: -
micas del soporte fisico-natural sobre las que se va construyendo el espacio geogrifico. Dicho de otro mode:,
entendemos que las acciones humanas sobre el territorio requieren de la comprension de su base fisico-nami-
ral, pero sicmpre considerando a esta dltima desde la complejidad de sus dinamicas y de su constante busque-
da de equilibrio, como ast también de sus condiciones de resiliencia ante las intervenciones humanas.

Por lo tanto, esta unidad curricular abordard holisticamente las estructuras v dinamicas fisicas de i .
Ticrra considerandola como componente del sistema planetario y como sistema complejo.

Es en este sentido que la base fisica del planeta debe ser entendida como un sisterma que comprenc -
flujos de materia y energia que conectan sus capas constitutivas, generando por un lado las principales res¢:
vas de recursos que posee el hombre para su supervivencia y por otro los fenémenos naturales de aparici;u\
abrupta que ponen en riesgo potencial al ser humano.

A csto debe sumarse el andlisis de los riesgos inducidos por fos diversos actores sociales en su uso
apropiacion del territorio. El estudio y ulterior andlisis de los procesos y dindmicas del planeta, asi como el «
los desastres y catastrofes, permiten a las sociedades tomar decisiones que minimicen dichos riesgos. |

1'7/...82.’
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Por esto es que la unidad curricular debe plantear la relacion entre los problemas ocasionados por |-
intervenciones humanas con su valoracién y apropiacion del territorio, el deterioro v preservacion de los 1
cursos naturales, los riesgos y catastrofes naturales y la vulnerabilidad socioambiental, entre otros, Estos est: -
dios deben realizarse simultaneamente en diversas escalas, considerando las probleméticas a nivel global. 1:
gional y/o lecal.

Finalmente, es importante agregar que es intencion del Profesorado alfabetizar informaticamente
los futuros docentes. Para llevar a cabo esta tarea se ha decidido que la ensefianza de las diversas Teenologi. -
de la Informacién y la Comunicacion sea abordada de modo transversal desde todos los espacios, por fo cu

serd necesatia su implementacion también desde la presente unidad curricular.

Propositos

* Promover la construccion del conocimiento de las interacciones entre el sistema fisico-natural y
sistema humano, asi como la valoracion de sus consecuencias

* Favorecer la comprension del Medio Ambiente para promover la mirada de un proceso complejo -
cambiante.

® Propiciar la construccion del conocimiento de la aptitud de los sistemas naturales para la instalacion d -
hombre y para el desarrollo de sus actividades.

o Facilitar cf desarrollo de habilidades para manejar herramientas de aproximacion y evaluacion del Med
Fisico.

e Incentivar cl analisis las relaciones entre la sociedad y naturaleza, reconociendo los mittiples dilemas g >
atraviesan las situaciones ambicntales actuales v futuras.

®*  Promover la construccion de relaciones entre las problematicas ambientales locales, regionales +
internacionales y la prevencidn de riesgos socio-ambientales.

»  Favorecer el desarrolio de un pensamiento critico y reflexivo en relacion con el mangjo sustentable de lo«

recursos naturales.

Contenidos prioritarios:
El universo, concepciones. El sistema solar. Origen, forma, dimensiones y movimientos de la Tien .
La luna, satélite natural. La esfera celeste. Coordenadas Geograficas: Latitud y Longitud. Paraleios y meridi- -
nos fundamentales. Componentes de la localizacion: ubicacion, sitio y posicion. Localizacion absoluta y rel!-
tiva. Ticmpo geologico. Estructura interna de la Tierra. Atmosfera, hidrosfera, litosfera, bidstera, Litoster::
ciclos de materia y energia. Formacion de las rocas. Tipos. Formacion de las montafas. Tectonica de p]ac;zr‘--.
Tipos de borde de placas. Procesos internos, riesgos y rocas resultantes: magmatismo y vulcanismo; orogen:
I
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sis; fallamiento y sismos. Rocas sedimentarias. Procesos gravitacionales. Procesos de remocion en masa Re
licves continentales y oceanicos. Suelos: tipos y composicion, Margenes continentales. Plataforma subma.i-
na. Los océanos. Fosas Oceanicas, Caiones submarinos. Naturaleza de los fondos oceanicos. Corrient-s
oceanicas. Marcas. Litoral maritimo. Relieve y clima. Biomas y ambientes. Ambientes de llanura. Ambien:
montafioso. Ambientes aridos. Impacto de actividades agrarias. Inumdaciones y sequias. Procesos de deserti
cacion La influencia del medio ambiente sobre la sociedad. El rol de la sociedad y su impacto. Dependenc
del hombre del sistema medioambiental. Importancia de los estudios del medio fisico. La importancia de »
cscala. Riesgos, desastres y catastrofes naturales. Agentes erosivos del relieve: Erosion edlica, Meteorizacid -
Dunas, Erosién fluvial, glaciacion. Clasificacion de los glaciares. Dindmica de un glaciar. Balance glaciari -

Geoformas glaciarias. Depdsitos glaciares.

Bibliografia orientativa:

Bloom, A. (1950) La superficie de la Tierra. Barcelona: Omega

Chioza, E. y Figueira, R, (directores) (1983-84) Atlas total de la Republica Argentina. Buenos Aires: CEAL
Pierre, G. (2004) Diccionario Akal de Geografia. Madrid: Akal

Pearson, F. (1983) Geografia Fisica. México: C.E.C.8.A.

Polanski, 1. (1974} Geografia Fisica general. Buenos Anres: Eudeba

Strahler, A. (1997) Geologia fisica. Barcelona: Omega

Strahler, A. N. y Strahler, A. H. (1997) Geografia fisica. Barcelona: Omega

Tarbuck y Lutgens. F. (1999} Ciencias de la Tierra. Una introduccion a la geologia fisica. Madrid: Prentic »

Hall

Uveda, S. (1980) La nueva concepcion de la tierra: Continentes v océanos en movimiento. Barcelona: Blume

GEOGRAFIA DE LA POBLACION
Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestrai

Ubicacion en el diseno: 1° cuatrimestre de 1° afio

Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacion:
En csta unidad curricular s tratara de comprender la participacion de las dinamicas sociodemograf -

it R4
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cas en ¢l proceso de construccion del espacio geografico. De este modo, las caracteristicas de la poblacion, 5
distribucion espacial, el crecimiento poblacional y la calidad de vida —temas centrales de los estudios dens
graficos- se explican mas por los procesos sociales y las condiciones del desarrollo que por las condicion. .
naturales.

La actividad econémica de la poblacién y la distribucion social y territorial de Ia riqueza y la pobrez
cstan en estrecha vinculacion con las transformaciones generadas por impacto de 1a globalizacion economi -
en un determinado territorio. En este sentido, es necesario contextualizar el analisis cuantitativo de Ja pobl.
cion actual (propio de la demografia) en el marco de las transformaciones sociales y culturales generadas P
cl proceso de globalizacion, ya que éste ha originado nuevos actores y sujetos demograficos v nuevas conce™
¢lones sobre la calidad de vida y las desigualdades territoriales. Dicho de otro medo, se trata de refacionar ¢!
enfoque cuantitativo propio de la demografia con los aspectos territoriales o espaciales en los que se inscriber
esos datos.

El analisis de la evolucion y tendencias demogrificas de un pais determinado debe considerar qu:
csos hechos y fenomenos son diferenciales tanto entre los estratos sociales como en las regiones geografic
que lo conforman, vistas estas Ultimas como el resultado de un proceso de poblamiento, del uso de los recu:
sos, de las actividades economicas y de las formas de distribucion de los ingresos. El proceso de reterritoriali
zacion desencadenado por la globalizacion obliga a considerar otras formas de asentamiento en el espacio, « -:
como nuevas tendencias en el proceso de valorizacién, apropiacion, ocupacion y poblamiento del espacio.

La dimension socio-demografica de los territorios se caracteriza por la persistencia de fuertes (Ies-
gualdades y disparidades. El abordaje de estas problematicas —pobreza, marginacion, exclusion, dificultad: -
en ¢l acceso a aspectos clave del desarrollo humano— hace imprescindible la consideracion de las estructur -
cconomicas, las relaciones y practicas sociales y su materializacion en el territorio. Por lo tanto, las cons? :
cuencias de dicho impacto deberan analizarse de acuerdo con las condiciones econdmicas, politicas y cultm-af
les especificas de cada territorio. En este sentido, es de suma relevancia analizar si la integracion al proces«i.‘
global permite la reproduccidn y profundizacion de las desigualdades (como resultado de politicas de ajuste
estructural) o si se implementan politicas piblicas de inclusion social. Dicho en otras palabras. es importan®
y necesario para una cabal comprension de estas dinamicas, reflexionar acerca del papel del Estado en la r -
gulacion de las actividades economicas. Ademas, las estructuras socioeconémicas son quienes cxplican -
distribucién de la calidad de vida, el deterioro ambiental y la disputa por la apropiacion de los ambient.::
sanos ¢n los espacios urbanos.

Por otra parte, el analisis debe enmarcarse en los recientes cambios culturales tales como las nuev -
concepciones de familia, 1a identidad de género, y otros; todo lo cual implica reconocer la presencia de nu- -
vos sujetos demograficos.

'

La informacion estadistica sobre la movilidad social y territorial evidencia las desigualdades territe -

8
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riales existentes, como asi también la marginacion y exclusion en las ciudades. Estos pardmetros deben abor- |
darse conjuntamente con las desigualdades en la distribucion del ingreso y en la calidad de vida (esto altin..
incluyc la consideracion de un ambiente sano). La comprension de este tema sera central para el analisis de

dinamica socio econdmica de Patagonia y Tierra del Fuego, la cual serd abordada en futuras unidades currici-

larcs. Por ultimo, al utilizar los datos obtenidos por las principales fuentes de informacion desarrolladas por

Estado (los censos nacionales y encuestas permanentes), es importante incluir la consideracion de las conce.

ciones teoricas ¢ ideologicas con las que se construyen estas herramientas.

Propositos

¢ Generar situaciones didacticas para dilucidar de qué manera la cultura de las poblaciones produic
paisajes culturales y estructuras sociodemograficas diversas.

* Ofrecer clementos de andlisis para contribuir a explicar la relacion entre eventos demograficos, ciclos Je
vida y cambios actuales en familias y hogares.

® Brindar herramientas para analizar la construccion conceptual y metodologica de las principales fuen .
de informacion sociodemografica del pais ¢ indagar los problemas que se plantean en la recolecciol
medicion v uso de los datos estadisticos

* Promover cspacios para reflexionar sobre los alcances y limitaciones de las politicas de poblacion que
implementan ¢n Argentina,

* Fomentar debates que ayuden a analizar y problematizar los enfoques que estudian la dindamica de
poblacion en su interrelacion con los factores socio-territoriales. econdmicos y politicos.

* Propiciar la comprension holistica de las problematicas demograficas y sus repercusiones en el territori-_;,
contextualizando los procesos sociales en las coordenadas espacio-temporales, para actuar localmente y
pensar globalmente en pos de un desarrollo humano sostenible.

¢ [ncentivar la indagacion sobre las diferentes perspectivas de investigacion y de enseiianza de la Geografia

dc Ja Poblacion.

Contenidos prioritarios:
Procesos de valorizacion, apropiacion, ocupacion y poblamiento del espacio. La dimensioén tempor
y cspacial de los procesos de poblamiento. |
Distribucion espacial de la poblacién. Formas de asentamiento: lo urbano y lo rural. Caracteristic: -
generales de la estructura y dindmica demografica. La transicidn demografica. Tendencias demograficas. Cr':-
cimiento poblacional y su relacion con el ambiente y la economia. Perspectivas maltusianas y marxistas, ne: -
malthusianas y criticas.
i1, 86.
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Caracteristicas socioeconomicas de la poblacion. Elementos conceptuales y técnicos de poblacion economi-
camente activa, ocupacion y desocupacién, condiciones laborales, precarizacion y flexibilizacion laborai.
Problematicas del mercado laboral. Diferencia espacial del mercado laboral. Redes globales y concrecion
locales en la organizacion y diferenciacion socio-espacial del trabajo.

Los procesos de redistribucion de la poblacién. Movilidad social y movilidad territorial. Migracionc -
dimensiones conceptuales y operacionales. Tendencias actuales de la migracion internacional ¢ interna.

Condiciones de vida de la poblacion. Necesidades y satisfactores. Indicadores de calidad de vida, « .
desarrollo humano. Desigualdad. Marginacion. Exclusion social. Pobreza: conceptualizacion, dimensiom‘, :
empiricas y problematicas. Diferenciacion espacial de las condiciones de vida. Espacio como expresion de |«
desigualdades y como instancia de reproduccion. Pobreza v riqueza.

Los Censos. Los censos en Argentina. Importancia y utilidad de los Censos. Interpretacion de los 1

suitados.

Bibliografia orientativa:
Bertoncello, R. (2007) Las migraciones, entre la sociedad y el territorio. Aportes para la Geografia en la ¢
cuela. En Ferndndez Caso (coord.} (2007), Geografia y territorios en transformacion. Nuevos temas para pe:

sar la ensefianza, Buenos Aires: Editorial Noveduc,

Caravaca, L.; Méndez, R.; Revel, J. (1998) Globalizacion y territorios. Mercados de trabajo v nuevas form. .

de exclusion. Espaiia: Universidad de Huelva. i
Cipolla, C. (1994) Historia economica de la poblacion mundial. (6ta. ed.). Espafia: Editorial Critica.

Dagucrre, C.; Duran, D.; Lara, A. (1997) Argentina: Mitos v Realidades. Caps 1 y 3. Buenos Aires: Lug -
Editorial

George, P. (1980) Geografia Social del mundo. (2da. edi.). Espaa: Editorail Oikos-tau.
Grisolia, 1. (1998) Derecho al trabajo y de la seguridad social. Buenos Aires: Ediciones De Palma.

Lozano, C. (1997} Desempleo v pobreza en la Argentina. La situacion en los proximos diez aitos. En Real: -

dad Economica, N° 145, Buenos Aires: IDES.

Salama, P. Y Valier, 1. (1996) Neoliberalismo, pobrezas v desigualdades en el Tercer Mundo. Buenos Aire

Miio y Davila Editores,

GEOMORFOLOGIA

Formato: Asignatura
.87
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Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre de 1° afio

Carga horaria: 3,20 HR/ 5 HC

Fundamentacion:

La Geomorfologia estudia las geoformas que configuran los paisajes terrestres y también los process.«
quc les dan origen. Al interpretar el modelado terrestre desde un enfoque evolutivo trata no solo dela g -
nesis, sino también de la configuracion superficial actual y sus posibles tendencias, teniendo en cuenta espy-
cialinente las actividades e intervenciones antropicas.

Apoyindose en los saberes adquiridos en Geografia Fisica, en especial la dindmica interna del plan: -
ta y la teoria de tectonica de placas, 1a unidad curricular Geomorfologia analiza y explica ¢l modo en cl que
los diversos procesos de energia iterna y externa del planeta influyen en el modelado terrestre. Al abordar
los factores y procesos modeladores del paisaje se constituye en un espacio que permite articular e integrar
los conocimientos de otras unidades curriculares (Geografia Fisica General, Climatologia ¢ Hidrologia, Eco-
logia v Biogeografia) que también estudian los paisajes naturales. En este sentido, este espacio es fundame:
tal para que los estudiantes comiencen a comprender las caracteristicas paisajisticas ¥ su evolucion con la -
nalidad de internalizar las transformaciones que sufre permanentemente nuestro dinamico planeta Tierra.

Desde la ultima mitad del siglo XX, la Geomorfologia se ha centrado en los procesos morfogenét:

!
LER

cos, su evolucion y tendencias, incorporando a la sociedad humana como un agente geomorfoldgico mas,
cual permite encontrar relaciones entre las dinamicas naturales y las antropicas. Por lo tanto. se propone i »
enfoque dinamico que considere al paisaje como el resultado de la interaccion entre las acciones humanas.;-'
las geoformas. Sus contenidos deben erigirse en sustento y base para el analisis y la explicacion de las trar:-
formaciones humanas realizadas por las sociedades a lo largo de la historia. Del mismo modo, la Gcomorﬂ -
logia también se ocupa de los problemas ambientales y la degradacion de los recursos naturales. Los mapas
geomorfologicos son hoy en dia la base para elaborar otros, tales como mapas de riesgo geologico. de orde-
namicnto territorial, efc.

En resumen, la unidad curricular Geomorfologia provee de informacion basica general actualizad:
sobre las teorias de evolucion de las formas terrestres, posibilitando asi la interpretacion del paisaje genere,
st evolucién y riesgos. Dicha interpretacion serd de especial interés para su aplicacion a las estructuras geo-
morfologicas y paisajisticas de Argentina, Patagonia y Tierra del Fuego.

Finalmente, en ¢! abordaje del espacio debe tenerse en cuenta ¢l cardcter de transversalidad que v
quicre dar al uso de las TIC y la comprension cabal de su utilidad por parte de los estudiantes, por 1o que +
recomienda el analisis v aplicacion de software relacionado al tema. '
Propaositos

1.8t
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® Propiciar ¢ abordaje de los contenidos y conceptos actuales de la Geologia y la Geomorfologis
comprendicndo el modelado de los paisajes terrestres como sistemas complejos.
* Promover ¢l planteo de un enfoque dindmico e integrado de los procesos internos v externos que afects

al ambiente,

* Favorecer situaciones didacticas que ayuden a comprender la dindmica de las geoformas como sustraio
basico en el que se apoya la ulterior accion humana.

* Incentivar la generacion de explicaciones de los paisajes patagonicos y fueguinos, reemplazando los dat: -

enciclopédicos y memoristicos por la interpretacion de las dindmicas naturales y antropicas.

Contenidos prioritaries:

El andlisis geomorfologico: factores y procesos. Dindmica externa y formas del modelado terrestre.
Procesos exdgenos y endogenos. Clasificacion de los sistemas morfogenéticos. Criterios de diferenciacion
morfoclimatica. Meteorizacion. Procesos de ladera. Pendientes, caracteristicas y procesos. Remocion e
masa, defmicién y clasificacion. Deslizamientos. Flujos lentos y rapidos. Procesos y formas fluviales. Cicle
hidrologico. Cuenca de drenaje. Erosién y transporte de sedimentos. Disefio de la red de drenaje. Nivel « -
basc. Perfil de equilibrio. Terrazas. Valles y terrazas fluviales. Planicie aluvial. Planicie de inundacion. Hi-
medales. Aguas subterraneas. Ambiente edlico.

Accion morfogénica del viento. Transporte y acumulacion eblica, Geomorfologia oceanica y de costas. Fa: -
tores que modelan las costas. Mareas, olas y corrientes de deriva. Sedimentacion marina. Clasificacion
costas. Ambientes glaciares. Tipos de glaciares. Formas de erosion, transporte y acumulacion glaciar. Vally:
glaciarios. Morenas, tipos. Agentes y evolucion en la morfologia volcanica. Ambientes periglaciares. Are

bicntes aridos. Formas de acumulacién y de erosion. Concepto de desierto. Inestabilidad de médanos. L: -

suelos: propiedades, procesos formadores y clasificaciones.

Bibliografia orientativa:
Bloom, A. (1950) La superficie de la Tierra. Barcelona: Omega
Codignotto, J. (1996). Cuaternario y Dinamica Murina. En Ramos, V. y Turic, M. (eds) XIII Congreso Geo

logico Argentine y I Congreso de Hidrocarburos (Buenos Aires) Geologia y Recursos Minerales de 1a Plat--

forma Continental Argentina. Buenos Aires: Relatorio 2: 17-28.

Codignotto, J. (1997) Geomorfologia v Dindmica Costera. En Codignotto, J. El mar argentino y sus recurs:

pesqueros. Mar del Plata: Instituto Nacional de Investigacion y Desarrollo Pesquero. ‘

i 8Y -
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Codignotto, J. (2004). Erosion Costera. En Gonzalez, M. y Bejerman, N. Peligrosidad Geologica en Argenti-

na: metodologia de analisis y mapeo. Estudio de casos. Buenos Aires: Asociacién Argentina de Geologia

Aplicada a la Ingenieria.
Codignotto, J. y Kokot, R. (2005) Geologia v Geomorfologia. En Barros, V.; Menendez, A.: Nagy, G. (ed-.)

El Cambio Climatico en ¢l Rio de 1z Plata. Buenos Aires: Cima

Codignotto ). y Kokot, R. (2005). Geomorfologia del Sector Litoral de la Provincia de Buenos Aires. Cli.
Room, Articulo n* 214. La Plata: Actas XVI Congreso Geologico Argentino.

Codignotto J. (2010) Cambio de Contorno de la Costa Atlantica Argenting. Buenos Aires: Academia Naci.

nal de Geografia. Anales.
Derruau, M. (1983) Geomorfologia. Barcelona: Ariel.

Gonzalez Guillot (2012) Breve historia de las montajias en Tierra del Fuego. En La Lupa N° 2. (s.1). CA-
DIC.

Monroe, 1.; Wicander, R. y Pozo, M. (2008). Geologia. Dindmica v evolucion de la Tierra. Madrid: Paranin-
to.

Polanski, J. (1974) Geografia Fisica general. Buenos Aires: Eudeba

Rice, R. (1983) Fundamentos de geomorfologia. Madrid: Paraninfo

Stwrahler, A. (1997) Geologia fisica. Barcelona: Omega

Strahler, A. N. y Steahler, A. H.(1997) Geografia fisica. Barcelona: Omega

Tarbuck, E.; Lutgens, F. y Frederick, K. (1999) Ciencias de la Tierra. Una introduccion a la geologia fisic

{s.1.} Pearson Educacion.
Thornbury, W. (1960) Principios de geomorfologia. Buenos Aires: Kapelusz
Tricart, J. (1973) Geomorfologia de la Pampa deprimida. (s.1.): INTA.

Uveda, S, (1980) La nueva concepeion de la tierra: Continentes v océanos en movimiento. Barcelona: Blume.

TERRITORIO, ESTADO Y CULTURA
Formate: Asignatura
Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre de 1° afio |
90
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Carga horaria: 240 HR / 4 HC

Fundamentacion:

Uno de los conceptos clave para ¢l analisis geografico es el de territorio, el cual puede ser definid.
como ““la categoria que contempla ¢l espacio geografico apropiado, puesto en valor y en el que se adviert. »;
las condiciones de un gjercicio efectivo del poder politico.” (Gurevich, 2005)

Los diversos actores sociales, econémicos, culturales y politicos son quienes construyen y transfor-
man los territorios, haciendo que se materialicen en ¢lios movimientos, flujos y dinamicas que afectan -
transtorman las identidades regionales y las nociones de la otredad.

En el mundo contemporaneo y a partir de la reestructuracion del sistema capitalista nos hallamos i
MErs0s en nuevos procesos culturales, cambios acelerados en la concepeion de los roles de los Estados naciv
nales, nuevas representaciones de lo politico y de la sociedad civil. Todo esto imprime rasgos, produce rea’ -
dades y modela tendencias en los diferentes aspectos de la vida social.

Todos estos cambios han alterado el ordenamiento territorial clasico. Los nuevos modos de organiza-
cion del abajo y la produccion, las actuales pautas de consumo y las noticias y acontecimientos que sc ex-
panden globalmente al son de las inmovaciones tecnolégicas alimentan la denominada desterritorializeion de’
mundo. La espacialidad capitalista actual se caracteriza por ser al mismo tiempo fragmentada vy articulac-
homogeneizante y heterogénea, concentradora y disgregadora. Produce simbologias semejantes para ampli;:-
mayorias a la vez que provoca y reproduce brutales desigualdades.

Por todo esto, la comprension de estas nuevas territorialidades implica un analisis profundo de I: «
procesos de transformacion en un seatido multiescalar y en diversidad de contextos. Es necesario inchuir 1
cruces existentes entre lo global y lo local, lo particular y lo general, lo cercano y lo lejano. Este enfoque 'y
halla emparentado con fa denominada “politica de escalas™ propia de la geografia politica y comparte posicir-
nes con los discursos de la geografia social. }

Ya 1o ¢s posible asociar un territorio a una identidad dmica y esencial, pues las sociedades s¢ encuer -
fran atravesadas permanentemente por maltiples elementos, fuerzas y factores. Los circuitos globales de pro-
duccion y de comunicacion hacen que se desdibuje la nocion clasica de identidad esencial y pueda instalarse
la nocion de identidades en construccion. J

Para un entendimiento cabal de todo esto es preciso recurrir a discursos y practicas propias del pens: :
nicuto complejo. El atributo de ta complejidad deviene constitutivo, entonces, de los lugares v las culturas <
tiempos globales, en tanto intervienen en ellos una multiplicidad de elementos y factores de distinta indoi:.
en un contexto en el que los rasgos focales, nacionales y transnacionales se ven combinados y mixturados.

En este marco, y para asimtilar la comprensién de la conformacion de los nuevos ferritorios tenienc
cn cuenta todos los factores que hemos mencionado previamente, es necesario proporcionar a los estudiame:‘
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algunos conceptos basicos fales como Estado, Nacion, Estado—Nacion, y Poder politico. A su vez, el concer -
to de Cultura iluminara la comprension de las diversas formas en las que las sociedades se apropian del espu-
cio y construyen identidades y alteridades.

Se trata, entonces. de un espacio destinado a Ia construccién de conceptos generales, que seran neces-
arios para ¢l abordaje de diversas tematicas a lo largo de la carrera. Lo planteado aqui debe complementar:
con los conceptos aprehendidos en Introduccion a la Geografia (tales como espacio geografico, region, luga !,
paisaje, etc.), en Geografia economica (donde se abordan etapas y modalidades del capitalisimo a fin dc cor-
prender sus expresiones territoriales) y en Geografia de la poblacion, todos espacios correspondientes af Pit

mer Ano de la carrera.

Propositos
¢ Propiciar situaciones didacticas que posibiliten el reconocimiento y caracterizacion de los divers, -
componentes territoriales.
¢ Ofrecer herramientas que permitan comprender ¢l rol de los actores sociales, sus valoraciones ¢ ilxteresés..
en la configuracion del territorio
* Favorccer el analisis multidimensional y complejo, de modo que el estudiante identifique y reconozea fo
importancia del rol del Estado en la organizacion territorial.
® Andamiar la construccion de conceptos basicos que permitan relacionar los procesos de reestructuracic n
cconomica con g] aumento de la desigualdad socioterritorial.
* Fomentar la curiosidad por la busqueda de explicaciones acerca de los fendmenos multiescalares ‘
cunstruccion territorial.
¢ Propiciar la comprension de los procesos de construccion de las identidades v aiteridades en ¢ munc :

CONtCMPOranco.

Contenidos prioritarios:

Concepto de cultura. La cultura segun la antropologia y segtn la sociologia. La cultura, un procese
dinamico, la transmision de los bienes culturales. Los procesos de cambio cultural. Las expresiones cultura-
Ics. Cultura y subculturas. Transformaciones en la cultura. Culturas estaticas y dinamicas. Relativismo cultu+
ral. Multicutturalismo. ldentidad cultural. Transculturacion, aculturacion, Enculturacion, contracultura. Etn -
centrisimo y eurocentrismo.

Conceptos de Estado, Nacion y Estado—-Nacion. Instituciones y actores sociales. Rol del estado. L=
gestion y la organizacion del territorio. Espacio y poder. La distribucion del poder. El estado en el nuevo or-

den global. Estado y régimen politico: los modelos de politica.

“Las Islus Malvinas, Georgias y Sandwich del Sur son v serdn Argentinas ™
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Tarritorio, desterritorializacion, territorialidades. La organizacion social, politica y econdmica de : «
territorios. Territorio percibido, territorio vivide, territorio imaginado. Representaciones sociales. Limites.
fronteras y relaciones internacionales. Fronteras, racismo y violencia. Fronteras como espacios de friccion
contlictividad historica: nuevos muros. Desplazados religiosos, politicos y ambientales.

El Estado y la organizacion del territorio. Expresiones territoriales de los sistemas econdmicos y po-
liticos. Actores, territorios Y escalas en los conflictos y tensiones actuales. Interrelaciones politico-espacia! -

a escala mundial.

Bibliografia orientativa;
AAVV (2007) Geografia: cartas satelitarias para analizar territorios. Serie cuadernos para el aula. Buens .

Aires: MECYT

AA VY. (2007) Fronteras, puentes, espacios de encuentro. En Sociedad, ciencia y cultura contemporane: -
Cuaderno de trabajo de apoyo al dltimo afio de la secundaria para la articulacion con el Nivel Superior, Bu- -
nos Aires: MECyT

Blanco, J. (2009) Espacio y territorio: elementos tedrico — conceptuales implicados en el andglisis geografico
En Fernandez Caso,M. y Gurevich, R. (coords) Geografia: nuevos temas, nuevas preguntas. Un temario par:

su cnscianza. Buenos Aires: Biblos.
Chinoy,E (1994). Introduccion a la sociologia. Buenos Aires: Paidos.

Cicoolella, P. (2007} Territorios del capitalismo global: una nueva agenda para la geografia actual. En Fe -

nandez Caso, M. (comp) Geografia y territortos en transformacion. Buenos Aires: Noveduc.

Cordero, S. y Svarzman, J. (2007) Hacer Geografia en la escuela: reflexiones y aportes para el trabajo en - i

aula. Buenos Aires: Noveduc.

Di Tella, T. y otros (2012) Diccionario de Ciencias Sociales y Politicas. Buenos Aires: Emece
Gareia, A. (2001) Introduccion a la Ciencia Politica. Buenos Aires: Sainte Claire

Crinberg, M. ((2005) Edgar Moriny el pensamiento complejo. Buenos Aires: Campo de ideas

Gurevich, R. (2005) Sociedades v territorios en tiempos contemporaneos: Una iniroduccion a la ensefianzc

de la Geografia. Buenos Aires: Fondo de Cultura Economica.

Gurevich, R. (2006) Transformaciones lerritoriales contemporaneas. Seminario - taller para directivos
IFD. Buenos Aires: MECyT.  Disponible en:

http://waww, me. cov.ar/currifornypublica/gyrevich_territorios pdf
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Gurevich, R. (2006) Territorios contempordineos: una decision para la ensefianza de la geografia. Parrat.

geograficos 5 (1) 74-84. Disponible en:

http://igeapat.org/parrafosgcovraficos/imaves/ RevistasPG/2006 VS 1/5-4 ndf

Hobsbawm, E. (2013). Un tiempo de rupturas: Sociedad v cultura en el siglo XX. Buenos Aires: Critica.

Levi-Strauss, C. (1999) Raza v Cultura. Buenos Aires: Altaya,

Lischetti,M. {2007) Antropologia. Buenos Aires: Eudeba.

Morin, E. (2006) Breve historia de la barbarie en Occidente. Buenos Aires: Paidds

Morin, E. (2008) Introduccion al pensamiento complejo. Barcelona: Gedisa !
Pinto, J. (2007) Introduccion a la ciencia politica. Buenos Aires: Eudeba.

Quintero, 8. (2009) Territorio, gobierno y gestion: temas v conceptos de la nueva geografia politica. En Fo -
nandez Caso, M. y Gurevich, R. (coords) Geografia: nuevos temas, nucvas preguntas. Un temario para su ¢ -

schanza. Buenos Aires: Biblos.
Santos, M.; De Souza, M. y Silveira, M. (1994) Territorio. Globalizacio e fragmentagdo. Sio Paulo: Hucitec

Santos, M. (1996) Metamorfosis del espacio habitado. Barcelona: Oikos Tau

CARTOGRAFIA

Formate: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el diseiio; 2° cuatrimestre de 1° afio
Carga horaria: 240 HR / 4 HC

Fundamentacion:

El enfoque de esta unidad curricular tiene su base en el hecho de que el estudio del proceso de con
truccion social del espacio geografico requiere indispensablemente de la representacion de dicho espacio.

En consonancia con esto, se propone una aproximacion a la elaboracion y uso de los mapas con ¢l
propésito de brindar a los estudiantes del profesorado el conocimiento técnico imprescindible para desarrollar
habilidades cartograficas. Al mismo tiempo, se trata de constituir un ¢je transversal que proporcione conoc -
mientos instrumentales esenciales para ser utilizados en futuras umdades curriculares, como por ¢jemplo, -
estudio de la cartografia historica.

Al considerar que el mapa expresa las relaciones sociales en el espacio se propone un abordaje de I

i.9
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cartografia temdtica como una herramienta que comunica el conocimiento de las distintas dimensiones ter -
toriales aplicando un sistema de simbolos para expresar las materialidades ¢ inmaterialidades de las relaci: -
nes sociales y espaciales. Es decir, se propone un acercamiento al conocimiento cartografico que promucva la
claboracidn, lectura e mterpretacion de mapas tematicos.

En cuanto al empleo educativo de los mapas, es necesario reconocer distintas formas de uso, a sa-
ber:

Considerar al mapa como un depésito de datos, un decumento grafico que acumula una determinac.
seleecton de informacion espacial. Esta forma de uso es la preponderante en las escuclas y esta directamen
relacionada con la geografia descriptiva que enfatiza la identificacion de los objetos y su localizacion. Es n-
cesarto ampliar esta perspectiva hacia una mirada que considere en ¢l mapa los elementos que configuran
cspacio geografico.

. Otro uso de los mapas, empleado en menor medida, es considerar a los documentos cartografic: s
como mstrumentos utiles a la hora de encontrar y manejar informacion para resolver problemas de indole ¢ -
pacial. Los mapas topograficos, técnicos y tematicos permiten abordar cuestiones econdomicas, demografice::,
ambicntales, cte. Las recientes innovaciones tecnologicas han impactado fuertemente en la cartografia impui!
sando una renovacion; asi, ¢l enfoque geotecnologico ha redimensionado la produccion y divulgacién cart. -
grafica apoyandose en la digitalizacion de los mapas, la teledeteccién y los sistemas de informacion geografi-
ca.

. Un tercer y ultimo uso de los mapas es considerarios como un instrumento que permite abordar ten::
ticas sociales. Es decir, pensar los documentos cartograficos como una forma de representacion de las pract.
cas soclales que se concretan en el espacio transformandolo en territorio.

Se¢ hace necesario, entonces, comprender que la cartografia es algo mas que un conjunto de técnicas para «
tuarnos ¢ intervenir en ¢l espacio. Los mapas son una forma de lenguaje especifico v codificado de comunic -
¢itn social, con una determinada carga simbdlica. Esto quiere decir que ademas de coastituir un instrumern:
que permite la identificacion y la localizacion en el espacio, €l mapa es una herramienta que posibilita la 1:-
terpretacion y representacion de las relaciones sociales y de poder. N

Una Geografia més centrada en la interpretacion de la realidad que en su descripcion debe adver: o
sobre la carga de valores que levan los mapas. Por 1o tanto, al momento de enseiiar habilidades cartograficos
ey necesario realizar, por un lado, una revision de las proyecciones, escalas y signos a utilizar; y por ofrc.
considerar que el abordaje de nuevas tematicas requiere de nuevas formas de expresion como los mapas ana-
morticos y los infogramas.

Finalmente, es necesario considerar la inclusion de herramientas y recursos digitales a lo largo de

cursada. Para esto, y siguiendo los linecamientos de la CPIE, se recomienda abordar:

/ “Las Isias Malvinas, Georgias v Sandwich del Sur son v serdn Argentinas ™
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—El uso de imternet como fuente de informacién cartografica (mapas estaticos, dinamicos
geurreferenciados) y de tecnologia digital para el tratamicento v reproduccion de dichas fuent-
(Mapmapker, ArcExplorer, videobeam). |

— El empleo de software para elaborar mapas y para organizar informacién geogréfica (hojas de calculo ¥
bases de datos).

~El uso y creacion de mapotecas digitales, tales como la que forma parte del escritorio de la Coleccion | a

del programa Conectar Igualdad.

Propésitos

® Infroducir a los estudiantes en los principios y elementos basicos de la cartografia, visualizando - :
fortaleza para la ensenanza.

® Ofrecer herramientas que permitan emplear con pertinencia los conceptos de escala, proyeccic n
cartografica y representacion de la superficie terrestre.

® Brindar el andamiaje requerido para la construccion de mapotecas digitales.

¢  DPropiciar situaciones diddcticas que posibiliten la confeccion de cartas tematicas a partir de variadas
fuentes de informacion estadistica.

® Promover la comprension de fos mapas y documentos cartograficos como una representacion de practicas
y problematicas sociales.

®  Favorccer el andlists interpretativo de la eleccion y ¢l uso de la cartogratia como un hecho co

intencionalidad politica.

Contenidos prioritarios:

Principios conceptuales de la cartografia. Coordenadas geograficas. Proyecciones cartograficas Di: -
torsion en las proyecciones. Principales Sistemas de Proyeccion. Escalas. Etapas del proceso cartografic -
Las reglas de ta semiologia grafica. Exactitud y eficacia en la elaboracion del mapa. Cartografia tematic.
Difercntes tipos de mapas tematicos: cualitativos, cuantitativos (coropléticos ¢ isopléticos), estaticos y dina-
micos, analiticos y sintéticos. La combinacion grafico-mapa. Infografias. Anamorfosis. La cartografia oficial
en Argentina, Cartas topograficas: dimensiones e identificacion de la hoja, informacion marginal. Coordena-
das planas Gauss Kruger. Planimetria. Altimetria. Sistemas de representacion altimétrica y planimetria. Cur-
vas de nivel. Pendientes, Perfiles, Signos cartograficos convencionales. Localizacion geografica. Sistemas ¢
referencia espacial: Sistema de Posicionamiento Global (GPS) y sistemas de referencia espacial en Argentin.

/“r’...gr"-'
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y Amcrica Latina (Posgar, Sirgas). El uso de mapas en la ensefanza: los mapas como instrumentos de tran: -
posicton didactica y de construccion de conceptos. El mapa y la investigacion geografica. Et uso de ia cart.
grafia en el andlisis del territorio y en propuestas de ordenamiento territorial. Reflexiones acerca del uso « -
los mapas. El caracter de “neutralidad cientifica”™ de los mapas. El mapa como construccion de representaci-
nes de la realidad: el papel de los contextos. Mapotecas digitales. Busqueda, almacenamiento, organizacion v

utilizacion de informacion cartogréfica digital. Software de elaboracion de mapas.

Bibliografia orientativa;
Acosta, R.; Martin, J.; Ruiz de Brizuela, M. (1983) Breve Diccionario Cartografico Hustrado. San Juan: E--.

Facultad de Filosofia, Humanidades y Artes.
Allumm, }. (1978) Fotogeologia v Cartografia por zonas. Madrid: Ed. Paraninfo.
Atlas Total (1981) Volumen Fisico 1, Fisico 2, Politico. Buenos Aires: Centro Editor de América Latina.

Bondel, S. (1989) Geografia de Tierra del Fuego: Guia Docente para su ensefianza. Ushuaia: Museo Territ: -

rial.
Clarin (1994) Nuevos Atlas de la Argentina. Buenos Aires: Ed. Clarin.

Calat, R.; Menéndez, R. y Suarez, A. (1997) Decisiones sobre el uso de mapas. En Didactica de las Ciencias

Suciales, Geografia e Historia, Barcelona: fber.

Ejército Argentino (1964) Nuevas técnicas en materia cartogrdfica. Instituto Geografico Militar,
Ejcrcito Argenting (1977) Signos Cartograficos. Instituto Geografico Militar,

Joly, F. (1982) La Cartografia. Barcelona: Ed. Ariel.

Martin Asin, F. (1990) Geodesia v Cartografia Matematica. Madrid: Ed. Paraninfo.

Monkhouse y Wikinson. Mapas v diagramas. Barcelona: Ed Oikos-tau.

Merlin. La topografia. Barcelona: Ed Oikos-tau.

Patton, C.; Alexander, C. y Kramer, F. (1983). Curso de Geografia Fisica. Barcelona: Ed. Viuces Vives,
Ratsz, E. (1974) Cartografia. Barcelona: Ediciones Omega.

Pearson, F. (1983) Geografia Fisica. México: C.E.C.5.A.

Polansky, J. (1974) Geografia Fisica General. Buenos Aires: Ed. EUDEBA.

Raisz, E. (1974) Cartografia. Barcelona: Ediciones Omega.

“Lus Islas Malvinas, Georgias y Sandwich del Sur son v serdn Argentinas ™
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Skinner, B.J. and Porter, S. (1987) Physical Geology. New York: Ed, John Wiley & Sons Ing.
Strahler, A. (1979) Geografia Fisica. Ediciones Omega, Barcelona, Espaiia.

Strahler, A. y Strahler, A. (1985) Gevlogia Fisica. Barcelona: Ed. Omega.

SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA 1
Formato: Modulo

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio: 2° afio

Carga horaria; 2HR /3 HC

Fundamentacion:

Esta unidad curricular tiene como finalidad el analisis de los modos de produccion de subjetividad: »
y las formas en que nuestras sociedades atravesadas por la escuela producen subjetivacion.

Se propone abordar los procesos de constitucion subjetiva en el sistema escolar entendiendo al SUjC )
de fa educacion como un sistema complejo en constitucion, Cabe aclarar que se hace referencia a la nocion ¢
sujeto en tanto especificidad diferenciada de las conceptualizaciones que hablan de individuo, persona. En
consccuencia, desde el encuadre teorico adoptado, la categoria de sujeto se aleja de la concepcion racio
nalista que lo define como al hombre mismo en tanto fundamento de sus propios pensamientos. Acepcior
propia de la filosofia occidental en donde.el sujeto, es el sujeto del conocimiento, de 1a conciencia.

Por ¢l contrario, aqui el sujeto es considerado en el sentido analitico. Es decir, es definido como v -
eniramado complejo, antes que una abstraccion homogénea.

Durante el cursado se busca recuperar las conceptualizaciones sobre la escuela como dispositivo s -
cialmente configurado para la transmision y definir al estudiante como posicion subjetiva. Con ese sujefo- ¢
tudiante se encuentra (desencuentra) el docente en su prctica diaria en el aula. Es a quien se debe enseiiar s
quien debe aprender con su singularidad, su historia, sus diferencias, sus limites, sus posibilidades y sus cor -
flictos. .

Aqui, se entiende al sujeto como un objeto definido a partir de compliejos procesos donde imeracm;}h
clementos pertenecientes al dominio de diferentes disciplinas. Por ello, se intenfa poner en cuestion fa
perspectiva evolutiva cuyos esquemas definen a priori, modos de funcionamiento y comportamientos genera-
lizables a todos los sujetos que estdn incluidos dentro de un determinado periodo de tiempo.

Considerando a los destinatarios de la Educacién Secundaria, este modulo tiene como principal eje do
andlisis a los sujetos adolescentes y sus procesos de construccion identitaria. Para ello, realiza un andlisis cri-

Vi
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tico de los discursos y enfoques sobre la adolescencia y las conceptualizaciones sobre ¢l ser adolescente.

Lejos de las lecturas reduccionistas y limitadas sobre la adolescencia, se la define como una categor
socio cultural y como una posicion subjetiva. Entender a la adolescencia como producto socio cultural, sup: -
ne por un lado descartar su caracter universal y por otro reconocer las diferentes formas que adopta de acuc -
do a los patrones culturales que caracterizan a las sociedades en las que franscurre.

Por su parte, como posicion subjetiva la adolescencia es entendida como un periodo que presenta
cicrtas caracteristicas singulares en el devenir de cada sujeto, que ademas esta inserto en un determinado en-
tramado cultural.

Se busca que los futuros docentes comprendan fa construccion de las identidades adolescentes con .
un proceso atravesado por duelos y rupturas pero, al mismo tiempo por nuevas blsquedas orientadas pe-
ideales y aspiraciones. |

S¢ propone otorgar herramientas tedricas y metodologicas para conceptualizar a los adolescent:
como sujetos protagonistas en la decision y construccion de sus proyectos futuros y desde alli pensar ¢l lug: -
de la familia, la escucla y el grupo de pares en ¢l acompanamiento,

Desde ese enfoque, se aborda la construccion de los vinculos y las interacciones entre los sujetos :
terior de las instituciones educativas. Este modulo pretende otorgar al futuro docente, herramientas para 1+
tlexionar acerca de su lugar como adulto en el entramado de vinculos (explicitos ¢ no) que constituyen 1.5

clemento fundamental en la transmision.

Propdsitos:
® (enerar mstancias para el analisis de las configuraciones sociohistoricas, culturales v psicologicas de 1is
adolescencias, juventudes y de la adultez.

® Brindar herramientas teéricas y metodologicas para considerar criticamente diferentes
s perspectivas sobre la adolescencia y el ser adolescente.

® Habitlitar un espacio de reflexion sobre los procesos de constitucion subjetiva, entendiéndolos como pre -
cesos singulares que se producen en contextos culturales complejos.

®  Aportar a la construccion de una mirada atenta a los procesos individuales y grupales que s¢ desplieg.'jm
cn las instituciones educativas de nivel secundario. r

¢ Promover la construccion de una mirada reflexiva sobre el rol de los docentes como adultos en los proce-

s0s de transmision,

Contenidos prioritarios:

Los sujetos de la educacion

“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwich del Sur son y seran Argentinas”
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La infancia, la nifiez, la adolescencia y la adultez como constructos sociales. La escuela como dispositive, I '?
alumno como posicion subjetiva. Aprendizaje en diferentes contextos de practica social y especificidad ¢ *
aprendizaje escolar. El sujeto, el deseo y el conocimiento.

Adolescentes y jovenes en plural

La adolescencia como construccion social ¢ historica. Analisis critico de los discursos y enfoques sobre “a
adolescencia. La construccion de las identidades juveniles en la actualidad. Adolescencia y proyecto juvenil,
Ideologia. ideales, protagonismo y participacion. El ejercicio de la ciudadania. El lugar de fos adultos: fani-
lia y escuela. Grupos de pares.

La construceion de vinculos en las instituciones educativas

El vinculo docente-alumno, adulto-adolescente/joven. Concepto de Transferencia. El cuidado v la confianz -
Autoridad y limites. La asimetria y el reconocimiento del otro. La mediacion en el contexto educativo y k -
tutorias como formas de acompaiamiento y orientacion de las trayectorias. La convivencia escolar: Norma .

acuerdos, La vida democratica y ¢l respeto por la ley. La comunicacion entre los actores institucionales.

Bibliografia orientativa:

Arnaiz, P. ¢ Isus, S. (1998). La tutoria, organizacion v tareas. Barcelona: Grad.

Baraldi, C. (2002). Aprender la aventura de soportar el equivoco. Rosario: Homo Sapiens ediciones. _
Bleichmar, S. (2003). “Tiempos dificiles. La identificacion en la adolescencia”. En: La subjetividad en n‘e'a"-
«o. Buenos Aircs: Topia.

Bourdieu, P. (2002). *La “juventud” no es mas que una palabra”. En: Sociologia v Cultura. México: Grijalbo.
pp 163-173.

Carli, S. (1999). “La infancia como construccion social”. En: De la familia a la escuela. Infancia. socializ.,
cion v subjetividad. Buenos Awes: Santillana

Curighano, G. v Villaverde, A. (1982). Dinamica de Grupos y Educacion. Buenos Aires: Humanitas,

Cordie, A. (2007). Malestar en el docente. La educacion confrontada con el psicoanalisis. Buenos Aire:
Nucva Vision.

Corni, L. (1999), “La confianza en las relaciones pedagogicas™ En: Frigerio, G. y otros (comps). Constr’
vendo un saber sobre el interior de la escuela. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Duschatzky, S. (2003). *;Qué es un nifio, un joven o un adulto en tiempos alterados?”. En: Infancia v ad -
lescencias. Teorias v experiencias en el borde. Cuando la educacion discute la nocion de destino. Buenos A:-
res: Novedades educativas.

Efion, R. (1996}, “Subjetividad y adolescencia”. En: Konterllnik, L. y Jacinto, C. (comps.) ddolescencia, po-
breza, educacion v trabajo. Buenos Aires: Losada- UNICEF. '
Fernandez, A. (1987}, La Inteligencia Atrapada. Abordaje psicopedagogico clinico del nifio v la familia.
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Buecnos Aires: Nueva Vision.
Frigerio, G. (2006). “Infancias (apuntes sobre los sujetos)”. En: Terigi, F. (comp.). Diez miradas sobre la e -
cuela primaria. Buenos Aires: Editorial Siglo XX1/ Fundacion OSDE.

Frigerio, G. y Diker, G. (2003). Infancias v adolescencias. Teorias Yy experiencias en el borde. Buenos Aire:
Novedades Educativas,
Giberti, E. {2005). “Adolescencia: algunas modificaciones™. En: Las Jamilia, a pesar de todo. Buenos Aire .
Novecdades Educativas.
Kantor, D. (2008). Variaciones para educar adolescentes v jovenes, Buenos Aires: Del estante editorial.
Osorio, F. (2009). Ejercer la autoridad. Un problema de padres y maestros. Buenos Aires: Novedades Edu-
cativas.

Pennac, D. (2008). Mal de Escuela. Barcelona: Literatura Mondadori.

Pineau, P. (2001) “¢Por qué triunfo la escucla?, o la modernidad dijo “Esto es educacion™, v la escuela re-

199

pondid Yo me ocupo™”. En: Pineau, P., Dussel, 1. yCaruso, M. (2001). La escuela como magquina de educc
Tres escrifos sobre un provecto de la modernidad. Buenos Aires: Paidos. .
Rabello de Castro, L. (2001). Ifancia v adolescencia en la cultura de consumo. Buenos Aires: Lumen H: -
manitas ;
souto, M. (2007). Hacia una dindamica de lo grupal. Buenos Aires: Mifio y Davila.
Tenti Fanfani, E. 2004). Viejas y nuevas formas de autoridad docente. Revista Todavia, N° 7 {abril). Buen: -
Aires: Fundacion OSDE.
Terigi, F. (2010). “El saber pedagégico frente a la crisis de la monocromia”. En: Frigerio, G y Diker, G. Edu-
car: saberes aiterados. Buenos Aires: Del estante editorial,
Tizio, B. (2003). (coord.). Reinventar el vinculo educativo: aportaciones de la Pedagogia Social vdel Psi-
coanalisis. Barcelona: Gedisa.
Urresti, M. (2008). Ciberculturas juveniles. Los jovenes sus practicas v sus representaciones en la era de k-
ternei. Buenos Aires: La Crujia.
Waserman, M. (2011). Condenados a explorar: marchas v contramarchas del crecimiento en la adolesce: -
vic. Buenos Aires: Novedades Educativas.
Zelmanovich, P. (2004). “Contra el desamparo”. En: Dussel 1. y Finocchio, S. (comp.). Enseriar Hov, Una i:.-
troduccion a ta educacion en tiempos de crisis. Buenos Aires: FCE. |
Zelmanovich, P. (2009). Nuevas ficciones para la produccion de nuevas autoridades. E1 Monitor de la educ:
cion. 3° Epoca, N° 20 (marzo).
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PROBLEMATICAS DE LOS ESPACIOS MUNDIALES

Formato: Moadulo
Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacidn en el disefo: 1° cuatrimesire de 2° afio

Carga horaria: 2 40 HR / 4 HC

Fundamentacién:

La catedra, correspondiente al primer cuatrimestre de segundo afio del Profesorado en Geografic.
esta destinada al estudio de las problematicas de los espacios mundiales.

Una problematica puede ser definida como un cuerpo de ideas que requicre de sistematizacion, inves -
tigacion y desarrollo basandose en la complejidad, multicausalidad v puesta en juego de un entramado de .,
tereses diversos (implicitos y explicitos) juegos de alianzas, distanciamientos, presiones e intereses nacion:.
les, corporativos, foraneos y/o multinacionales. Las problematicas se diferencian de los problemas, por ser I: -
primeras mas complejas y abarcativas que los segundos, considerando en su conceptualizacion ideas, pens.
micntos, represcntaciones sociales y aspectos culturales que guardan relacion entre si y que presentan cier
continuidad temporal o sufren discontinuidades para reactivarse ante determinados factores sociales, poli: -
cos, econdmicos o culturales. Las problematicas se elaboran y tienen sentido para sus actores sociales en 111
contexto determinado, Ademas, se las considera por su caracter, dificiles de resolver o solucionar y exigen ¢
la intervencion infernacional,

Territorio y territorialidad siguen siendo los principales motivos de disputa en el espacio mundial ac-

)
twal. Es decir que las problematicas territoriales abarcan la identificacion de un espacio en disputa (material,
simbolico o imaginado) y la interaccion que sobre €l ejercen los sujetos. La organizacion del territorio que
surge a partir de la resolucion de conflictos y de las modificaciones del espacio natural responden a diferen
1es tipos de actividades estrechamente ligadas entre si, tales como las economicas, politicas y sociales, .
cuales configuran distintos modos de organizacion social.

Considerando que los contenidos que se pretenden abordar son de gran extension en relacion con -
tiempo disponible para la cursada, es que se propone un abordaje modular, con estudio de casos relevantes «
¢l marco mundial actual. Se buscard especialmente el analisis de casos que excedan el marco regional latino -
mericano o argentino, pero dejando establecidas las vinculaciones que las problematicas elegidas mantienc 1
con los mismos, ya que muchas de las tematicas tendran caracter/impacto global. Se pondra especial énfa::i._s
en ¢l abordaje de casos de los continentes de Asia, Africa, Oceania y Europa, considerando como ejes estruy -
turantes la organizacion territorial del capitalismo globalizado vy las caracteristicas de poblacion y sociedad.

El criterio de seleccion de contenidos, por lo tanto, debera responder a la significatividad, actualidad

y grado de impacto de las problematicas elegidas en la estructuracion del mundo contemporaneo.

“Las Isias Malvinas, Georgias y Sandwich del Sur son v seran Argentinas”™
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Para ¢l analisis y la comprension de los contenidos de esta unidad curricular se buscaran los apottes discip:-
nares de espacios ya recorridos, tales como Pensamiento econémico en perspectiva geografica, Geografia -
la Poblacién, Cartografia y Territorio, Estado y Cultura. A su vez, los estudiantes estaran cursando paralel:-

mente Procesos territoriales en América Latina, con los cuales se deberan establecer vinculaciones.

Propésitos
® Generar situaciones didacticas en las que los estudiantes identifiquen, caractericen y reconozcan l=s

problematicas de los espacios mundiales y sus actores sociales.

* Propiciar el analisis y la comprension de las problematicas de los espacios mundiales de forma
sistematica. reconociendo continuidades y discontinuidades de los factores intervinientes.

* Fomentar la reflexién persomal y grupal para que los estudiantes asuman posicionamient::
fundamentados frente a tas problematicas vinculadas con los espacios mundiales en disputa

® Habilitar espacios en los que se evaluen diferentes propuestas de intervencién para la resolucion de I
problematicas planteadas.

¢ Favorecer la reflexion sobre las relaciones existentes entre las modificaciones del espacio natural y - «
diferentes actividades de orden politico, econdmico y social que el hombre desarrolla

* Estimular la utilizacion de diversas fuentes de informacion a fin de realizar analisis que contemplen '»

problematicas en toda su complejidad.

Contenidos prioritarios:

Las nuevas rclaciones de fuerza y desequilibrios internacionales. El mundo desarroliado: relaciones
de poder y desigualdades. Superpotencias, G8, G20, Consejo de Seguridad de Naciones Unidas, Tension de
los estados como intermediarios entre lo global y lo local. Crecimiento poblacional y nuevos equilibrios. T/
tervencion y gestion urbana. Rusia: nuevos roles de la ex URSSS. Potencialidades econdmicas, China: L
modelo en crecimiento, de Mao al socialismo de mercado. Control del crecimiento poblacional chino. Mane «
de recursos y logicas de produccion glebal. India: nueve actor en la economia mundial. Su organizacion s..-
cial. Su potencialidad y crecimiento poblacional. La civilizacion hindu. Los tigres asiaticos: economias en e
pansion. Medio Oriente: conflictividad, fundamentalismo arabe. Conflictos religiosos: Isragl-mundo arai -
Franja de Gaza. Rot de la mujer en la sociedad arabe. Cisjordania. Africa: un continente postergado. La hi:-
rencia de la esclavitud del SXIX. Africa arabe y africa negra. La Inseguridad alimentaria. El Sahel. Afyicu
subsahariana. El reparto territorial europeo en Africa. Infracstructura colonial extractiva. Conflictos racialc -,
persecuciones étnicas. Conflictos internos que obedecen a conflictos interculturales. Guerras civiles. La se-
gregacion racial en Sudafrica: apartheid. Diversidad y riqueza natural: potencialidades africanas. El conflicto
77103
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por ¢l agua, agricultura de subsistencia. Refugiados y desplazados por conflictos bélicos y persecuciones 1 1-
ciales. Migraciones forzadas. El flagelo del SIDA en la poblacion africana. Regimenes despoticos en el conti

nente africano.

Bibliografia orientativa:

AA. VV._(2003) El Atlas de Le Monde Diplomatique. Buenos Aires: Capital Intelectual
AAVV. (2006) Israel. En Vanguardia. Dossier N° 19. Barcelona: La Vanguardia

Arangovila - Belda (2007) La poblacion mundial en ] Romero (coord.) Geografia Humana: procesos riesgos

¢ incertidumbres del mundo globalizado (2° Ed.) Barcelona: Ariel,

Cecena, A 'y Sader E. (2002) La Guerra Infinita. Hegemonia v terror mundial. (1er.ed.). Buenos Aires: Edito-

rial Clacso.
Chomsky, N. (2002) El nuevo orden mundial (y el viejo) (ler. ed). Espana; Editorial Critica,

Denis, 1.y Frachon, A. (2009) £1 atlas de las religiones de Le Monde Diplomatique: pais por palis, las clave

del mundo que viene. Buenos Aires: Capital Intelectual
Gresh, A. y otros (2006) EL Atlas I de Le Monde Diplomatique. Buenos Aires: Le Monde Diplomatique

Gurevich R, (2003) Sociedades v territorios en tiempos contempordneos. Una introduccion a la ensefian: -

de la Geografia. Buenos Aires: Fondo de Cuitura Economica.

Gurevich, R. (2000) Los territorios en la economia globalizada. Buenos Aires: Aique
Hardi, M y Negri. A. (2004) /mperio. (ler. ed). Buenos Aires: Paidos.

Haywood, I. (2000) Atlas historico del mundo. Colonia: Konemann

Malthus, T. (2007) Ensayo sobre el principio de la poblacion. Buenos Aires: Claridad

Natanson, [, (2011} £ Atlas historico de Le Monde Diplomatique: Historia critica del siglo XX, Buenos A

res: Capital intelectual.

Racionero, L. (2001} Oriente y Qccidente: Filosofia oriental y dilemas occidentales. Barcelona: Anagrama
Ramonet. 1. (2002) Guerras del siglo XXI: nuevos miedos, nuevas amenazas. Buenos Aires: Mondadori
Santos. M. (1990} Por una Geografia nueva. Madrid: Espasa Calpe

Santos, M. (1995) Metamorfosis del espacio habitado. Barcelona: Otkos Tau

Smith, N. y otros (2009) Después del neoliberalismo: ciudades y caos sistemico. Barcelona: ContraTextos
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Veltz, P.(1999) Mundializacion, ciudades ¥ territorios. Barcelona: Ariel,

Wallesrstein, 1. (2005) Un mundo incierto. (2da. ed. ). Buenos Aires: Libros del Zorzal.

GEOGRAFIA SOCIAL LATINOAMERICA
Formato: Madulo

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefto: |° cuatrimestre de 2° afio

Carga horaria: 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacién;

Este espacio pretende brindar conocimientos sobre las actuales configuraciones territoriales de Amé-
rica Latina, a partir de la comprension de procesos sociales de indole demogréfica, economica, politica y cu! -
tural, abordados en distintas escalas y desde diferentes perspectivas: geografica, antropologica, sociologic
historica y econdmica.

Para lograr estc objetivo se consideran varios ejes de aproximacion, articulacion a lo largo del tem :
rio.

Desde ¢l punto de vista de la formacion, es propicia para brindar al alumno herramientas metodoldy -
cas y teoricas, en primer lugar, analizar una problematica especifica con criterio propio; en segundo lugar, d.
sarrollar un sentido critico frente a las teorias, las lecturas y los contenidos provistos por la catedra.

Los estudiantes tendran una mirada desde distintas perspectivas cientificas, de esta manera, les perm:-
tira comprender la construccion de los territorios de nuestra América y sus procesos desde diferentes enfo-
ques. Desde lo simbolico y lo historico también se trasforman los territorios y muchas veces esa simbologia
no pertenece al ambito regional o al espacio banal, sino que proviene desde el exterior. La aceptacion vy ia re-
sistencia de los actores locales y regionales son las formas que van construyendo y reconstruyendo espacic:.
territorios y sociedades, )

Es por eso. que este espacio tiene un fuerte peso historico. Analizar el proceso histérico que influ:
cn cl continente desde antes del comienzo de la colonia y de las nuevas configuraciones territoriales permi: -
entender ¢l porqué de las configuraciones actuales.

Pero estas distintas miradas no deben permanecer en forma atomizada o aisladas, en ejes estancos E
separados, por ¢l contrario, el objetivo es que los estudiantes tengan una aproximacion integral de fos cont”
nidos que permitan totalizar los procesos territoriales y ambientales de América latina y sus probiematicas «»
un todo. )

I 1IN
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Propasitos
* Proponer un espacio de debate, analisis y reflexién, democratico, que permita desarrollar y pens-

distintas lineas de pensamiento.
* Propiciar la busqueda de relaciones y/o diferencias en el material de trabajo brindado por la catedra.

® Favorecer la integracion de la conceptualizacion a los distintos campos del saber de las Ciencias Sociale

Contenidos prioritarios:

La identidad de América Latina en el contexto global. Unidad y diversidad en el proceso historico ¢
continente, distintas ctapas. Diversidad socio-cultural. Colonialidad del poder y manifestaciones actuale .
Particularidades de las relaciones continentales, conflictos internos ¢ injerencia exiranjera. Golpes de Estaco.
Desarrollo y subdesarrollo. Globalizaciéon. Democracia. Estado. Nacion. Ciudadania. La cuestion social. El
consenso de Washington, el retiro del Estado, la modernizacion y el ajuste estructural. El sistema econdmico
y la insercion de América Latina en el orden internacional. Multilateralismo. Regionalismo. Relaciones bil'i-
terales.  Concentracion de la riqueza. Pobreza, inclusion, exclusion. Vulnerabilidad social. Nivel, calidad -
condiciones de vida. Emergencia de nuevos actores. Reconfiguracion de nuevas formas de protesta socic
Los movimientos sociales en el territorio. Condiciones del trabajo. Los actores del mundo laboral: empres. -
sindicatos y trabajadores. El rol del estado latinoamericano en las relaciones laborales. Concentracion y di
tribucion. Precarizacion laboral. Trabajo informal. Formas no asalariadas del trabajo. Distribucion de la p.

blacién. Migraciones. Transicion demografica. Remesas. Transnacionalizacion de las politicas migratoria,

Bibliografia orientativa:

Boron, A, (2000) América Latina: crisis sin fin o el fin de la crisis. En Lopez Segrera y Filmus (coord) Amé-
rica Latina 2002. Escenarios, alternativas, estrategias. Buenos Aires, 2000. FLACSOQ/ UNESCO/ Temas Gru-
po Editorial.

Cecena. A. (2003) La guerra por el agua v por la vida. Cochabamba: una experiencia de construccion ¢:.

munitaria frente al neoliberalismo. (1er. ed.). Buenos Aires: Ediciones Madres de Plaza de Mayo

Ciccolella. P. (2007) Transformaciones recientes en las metropolis latinoamericanas. En: Geografia. Nuevas
temas, nuevas preguntas, Un temario para su enseianza. Fernandez Caso y Gurevich (coord.). Buenos Air¢”

BIBLOS. Coleccion Claves para la Formacion Docente.

Ferrer, A. (1999) De Cristobal Colon a Internet: America Latina v la globalizacion. Buenos Aires. FCE. C: -

feccion CLACSO-UNESCO.
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Gambina, J. (Comp) (2002} La globalizacion economica-financiera. Su impacto en América Lating. Buenos
Aircs: CLACSO.

Lander, E. (Comp.) (2003) La Colonialidad del saber: eurocentrismo v ciencius sociales. Perspectivas la. .

noamericanas. (ler. EQ). Buenos Aires: CLACSO.

O" Donnell, G. (1999) Pobreza y desigualdad en América Latina. Algunas reflexiones politicas. En Tokn. -

y O Donnell comp.- Pobreza y desigualdad en América Latina, Temas y nuevos desafios. Avellaneda: Paidc .

Reboratti, C. (2007) EI espacio rural en América Latina: procesos, actores, territorios. En Geografia. Nu -
vos temas, nuevas preguntas. Un temario para su enseflanza. Fernandez Caso y Gurevich coordinadora:

Buenos Aires: BIBLOS. Coleccion Claves para la Formacion Docente.
Ribeiro, D. (1969) Las Ameéricas v la civilizacion, Buenos Aires: CEAL.
Sunkel, O. y Paz P. (1985) £/ subdesarrollo latinoamericano y la teoriu del desarrollo. México: Siglo XXI.

Zibechi, R. (2003) Los movimientos sociales latinoamericanos: tendencias v desafios. Observatorio Soce.
dc América Latina. Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales. Version electronica._http://bibliotecavi

tual.clagso. ore ar/ar/libros/osal/osal¥/zibechi.pdf

CLIMATOLOGIA E HIDROLOGIA
Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en ¢l diseiio: 1° cuatrimestre de 2° afio

Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacion:

El estudio del soporte natural de 1a sociedad comenzado en Primer Afio se contintia aqui con el aport»
de los principios basicos del funcionamiento de los sistemas climatico e hidrico y su influencia tanto en g
medio construido como en el natural. Esta es una unidad curricular que se articula con Geografia Fisi: -
General, Geomorfologia y Ecologia vy Biogeografia; y al igual que ellas, trata de comprender la dinamica = :
las interrclaciones entre sociedad y naturaleza en su participacion del proceso de construccion social del espn -
cio gevgrafico.

El conocimicento de las dindmicas naturales favorece la comprension de la dimension ambiental ¢
cspacio geografico y sus relaciones con los procesos sociales. En este caso en particular el enfoque propuest

ALY
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implica el abordaje de las complejas relaciones naturales en la biosfera — tales como el cambio climatico y la
dindmica del ciclo del agua — y su entretejido con las actividades antropicas en un territorio particular y 1.
distintas problematicas sociales y ambientales que se encuentran en éste,

Estudiar los principales conceptos y componentes de la Climatologia y la Hidrologia desde un enf..
que sistémico y dinamico permite comprender a la naturaleza no so6lo como simple soporte o escenario del ¢ -
pacio geografico, sino como un factor condicionante y parte ineludible de las interacciones entre sistemas ni
turales y sistemas sociales,

Sin caer en el extremo de un posicionamiento determinista, podemos decir que el estudio climatolog -
cu permite comprender fa incidencia que los distintos climas tienen en la distribucién y organizacion espac: !
de las socicdades humanas, A su vez, el conocimiento del ciclo hidrologico evidenciara el modo en el que 2
disponibilidad de agua, su oferta y limitaciones, influye en los asentamientos humanos ¥ le impone restriccio-
nes. En este sentido, es relevante poner el acento en que cualquier perspectiva de uso sustentable de los re-
cursos debe tener su base en el estudio de los conflictos ambientales dados por las relaciones entre los proce-
sos naturales y los socioeconomicos. En cuanto a estos tltimos es preciso tener en cuenta la gestion de s
cuencas hidricas (las que muchas veces se encuentran divididas entre distintas jurisdicciones provinciales -
interpacionales) y sus recursos, las situaciones de riesgo social y ambiental y los desafios tecnologicos i
puestos para la superacion de estos limitantes.

Es decir que el abordaje conjunto de la Climatologia y ta Hidrografia, favorece la comprension de L~
limitaciones que los sistemas naturales imponen a las actividades humanas. Este punto es de vital importanc :
para entender los conflictos derivados de hechos tales como Ia sobreexplotacion de los recursos hidricos y o
modificacion del clima a nivel planetario. Todo este estudio debe brindar explicaciones que permitan la cor:
prension de fa necesidad de implementar medidas de proteccion de los sistemas naturales y sus dindmice-:.
las cuales requicren de acciones integrales para el desarrollo y la gestion de los recursos del agua v de la tic-
.

El conocimiento de los fenomenos climaticos ¢ hidrologicos y su interpretacion en velacion con el
sistema humano dan elementos indispensables para el abordaje de las problematicas ambientales que se estu

diaran en unidades curriculares futuras.

Propositos

*  Promover el reconocimiento de la importancia de los procesos climatologicos en la configuracion d'.’:
medio fisice, del territorio v del paisaje. ,‘

® Proponer un espacio que permita debatir los cambios naturales y comprender su influencia en el medio .,

M08
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social,
¢ Brindar material actualizado y criterios para la biisqueda en diferentes fuentes propiciando ta busqueda de
relaciones y/o diferencias,
-

Propiciar el conocimiento de las interrelaciones de las condiciones climaticas con el factor hidrologico.

* Favorccer la comprension de las limitaciones y posibilidades que plantea el clima y el agua en -
desarrollo de las actividades humanas,
Brindar clementos de analisis que permitan reconocer la importancia que adquiere el agua y el camb:

climatico en los nuevos conflictos socicambientales.

Contenidos prioritarjos:

El Sistema Climatico de la Tierra y sus componentes. Tiempo y clima. Atmosfera: composicion y ¢ -
tructura. Radiacion solar y terrestre: balance energético de Ia tierra. Temperatura del aire. Presion atmosférica
y dinamica del aire. La circulacion de los vientos. La circulacion oceanica. El ciclo del agua, humedad y pie-
cipitaciones. Balance hidrico, evaporacion y evapotranspiracion. Clasificaciones climaticas de Thornthwaite
y Koopen. Climas urbanos y locales. Los elementos meteorologicos. Presentacion de los datos climatolo -
cos. Lectura e interpretacion de climogramas. Riesgos y peligros atmosféricos. Disminucion de la capa <,
Ozono. Cambio climatico global. Efecto invernadero. El fenomeno de El Nifio y sus impactos. El clima en
siglo XXI, distintos escenarios. El ciclo hidrologico. Cuencas: analisis fisico, morfologico, relieve, ted hidr: -
topografica, suelo, vegetacion y clima. Sistemas Hidrologicos. Escorrentia. Hidrograma: componentes y ¢ -
racteristicas, relacion con el clima y el paisaje, separacion de flujos. Aguas subterraneas, ¢l agua en el suel .
tormas. EI Bosque y el ciclo Hidrologico: Influencia de la precipitacion, infiltracion, evaporacion, escurs -
miento superficial. Ordenacion de Cuencas Hidrograficas y Vertientes Ordenacion de una Cuenca. Orden-l -
cion Hidrologico-Forestal. Mangjo de Cuencas, rehabilitacion, proteccion, mejoramiento del régimen hidrol:.-

gico. Correccion de Torrentes.

Bibliografia orientativa:
Acot, P. (2005) Historia del Clima. Desde el Bing Bang a las catastrofes climaticas. Buenos Aires: Editori: |
El Ateneo.

Aparicio. M. (2001) Fundamentos de hidrologia de superficie. México: Limusa y Grupo Noriega Editores.
Barvos, V. y otros (2005) EI Cambio Climatico en el Rio de la Plata. Buenos Aires: CIMA - CONICET.
Campos, D. (1992) Procesos del Ciclo hidrologico. México: Universidad Autonoma de San Luids Potosi,
Chorley, V. (1985). Aimaosfera, tiempo y clima. Barcelona: Editorial Omega
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Cuadrat, J. M. y Pita, M.F. { 1997) Climatologia. Madrid: Ediciones Catedra,

Gareia, C. (1967) dndlisis De Las Clasificaciones Climdticas Del Territorio Argentino. Buenos Aires: UB.,

Fac. Filosofia y Letras. Centro de Estudios Geograficos. Serie A, N° 24.
Medina, M. (1988) Iniciacion a la meteorologia. (Tma. ed.). Espaia: Editorial Paraninfo.

Monroe LS.y otros (2008) Geologia dindmica v evolucion de la Tierra (4ta. ed.). Espafia: Editorial Parani: -
fo.

Petterssen, S. (1976) Introduccion a la meteorologia., Espaiia: Espasa Calpe.
Strahler, A N. {1984) Geografiu Fisica. Barcelona: Omega.

Vieres, G. (1987) Climatologia (3er. ed.). Barcelona: Ediciones Oikos-tau

DIDACTICA DE LA GEOGRAFIA 1
Formato: Modulo
Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacidn en el disefio: 2° cuatrimestre de 2° afio

Carga horaria: 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacion:

Los antiguos parametros de ensefianza de las Ciencias Sociales en general va no dan respuestas v, -
das para alcanzar las finalidades educativas deseadas actualmente, esto es, analizar e interpretar la realid:f
social para asi formar ciudadanos responsables y criticos. El tratamiento escolar de la Geografia ha quedado
rezagado con respecto a las innovaciones didécticas dadas en las ultimas décadas y se muestra especiahnente
conscrvador y reticente frente a las posibilidades de cambio.

Por lo tanto cobra especial relevancia el analisis de las tradiciones y discursos presentes en la ense-
nanza de la Geografia y su correspondencia con los paradigmas imperantes en la disciplina. Es decir que ¢
este espacio el acento se pondra en reforzar lo visto en Introduccion a la Geografia en cuanto a las corrient:.
epistemologicas disciplinares, pero ahora haciendo foco en el modo en que éstas se traducen en discursos di-
dacticos.

A la vez hay un primer acercamiento a la planificacién docente en Geografia v al conocimiento « ¢
los documentos existentes en cada nivel de concrecion del curriculum (nacional, provincial, institucional, é!:ﬁ--
lico) el cual se profundizara en Didactica de la Geografia II. .
Sumado a esto, se continGa con la alfabetizacion tecnoldgica. En este caso, desarrollando y potencis -

HiLTHC-
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do habilidades para que los alummos del profesorado reconozcan y valoren la informacidn que brindan las pa-
ginas de los organismos oficiales y no oficiales en tematicas especificas inherentes a los saberes geografices,

las cuales pucden compilarse, organizarse y almacenarse a traves de marcadores sociales.

Propésitos

¢ Contribuir a la formacion de docentes capaces de utilizar el conocimiento como una herramienta pa.
comprender, transformar v actuar; critica y retlexivamente, en la sociedad contemporanca.

& Promover el compromiso profesional con el proceso de construccion de ciudadanos en cl aui-,
reconociendo et aporte de la Geografia en la formacion de valores sociales.

® Habilitar cspacios de reflexion acerca de la importancia de la enseflanza de la Geografia conmw
lstrumento de conocimiento y analisis critico de la sociedad actual y sus problematicas.

¢ Brindar herramientas para que puedan adaptar dicho conocimiento a su practica docente, a fin de generar

en sus futuros alumnos curiosidad y rigurosidad en el andlisis social

» Ofrecer conocimientos tedrico-metodologicos propios de la Geografia que permitan 2l estudiante =i
desarrollo de habilidades docentes para interventr criticamente en la realidad del aula.

*  Generar espacios v situaciones didacticas que promuevan el conocimiento del uso creativo y facilitades

de las TIC

Contenidos prioritarios:

Eje: La Geografia escolar

La geografia cientifico-académica y la geografia ensefiada.

Los conceptos estructurantes de las Ciencias Sociales y la Geografia aplicados a la ensefianza: multicausali-
dad, multiperspectividad, complejidad de la realidad social, cambio y continuidad, interjuego de escalas.
Corrientes de 1a Didactica de la Geografia y las Ciencias Sociales: Tradiciones en la ensedanza de las Cien-
cias Suciales. Discursos presentes en el pensamiento geografico y sus implicaciones didacticas.

Eje: Primer acercamiento a la planificacién docente en Geografia.
Finalidades de la ensefianza de las Ciencias Sociales y de la Geografia en la escuela media: formacion para i

comprension del munde social y el ejercicio dc la ciudadania.

La dimension curricular de la ensefianza de la Geografia, Niveles de concrecion del curriculum (nacion-::".
provincial, institucional, dulico) y los documentos de base respectivos.

Eje TIC:

Jaternct como fuente de informacion geografica: busquedas online, criterios de seleccion de paginas web paii
su utilizacion en el aula. Compilacion, organizacion y almacenamiento de la informacion digital a través de

AR
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marcadores soctales. Uso de editores de textos.

Bibliografia orientativa:

Aisenberg, B. v Alderoqui, S. (2007) Diddcticu de las Ciencias Sociales II: Teorias con Prdcticas. Buen.-

Aires: Paidos

Carreras, Cy Garcia Ballesteros, A. (2006) “La Geografia Urbana™, en Daniel Hiernaux y Alicia Lindon (di -
rectores): Tratado de Geogratia Humana. Anthropos, Barcelona y Universidad Autonoma Metropolitar:-,

Itzapalapa (México)

Carrion, F. (2001) “Las nuevas tendencias de la urbanizacion en América Latina™, en Carrion, F (editor) i 4
Ciudad  Construida:  urbanismo  en  America  Latina.  FLACSO  FEcuador,  Quit.

<http://www flacso.org.ec/docs/urbanismo, pdf>

Cordero, S. y Svarzman, J. (2007) Hacer Geografia en la escuela: reflexiones y aportes para el trabajo en ef

aula. Buenos Aires: Noveduc.

Faigenbaum, G (2000} Los criterios del valor economico en el nijio. En Castorina,J. v Lenzi, A (comp) [+
formacion de los conocimientos sociales en los nifios. Investigaciones psicologicas y perspectivas educativi :

Barcclona: Gedisa

Ferndndez Caso, M. y Gurevich, R {coords) (2009) Geografia: Nuevos temas. nuevas preguntas, Un temario

para su ensefianza. Buenos Aires: Biblos

Gurevich, R.; Blanco, J.; Fernandez Caso, M. y Tobio, O. (1997) Notas sobre la ensefianza de una Geograf:

renovada. Buenos Aires: Aique

Gurevich, R. (2007} Conceplos v problemas en Geografia: Herramientas basicas para una propuesta dide:
tica. En Aisenberg, B. y Alderoqui, S (comps) Didactica de tas Ciencias Sociales Il : Teorias con Practicas,

Buenos Aires: Paidos
Gurevich, R. (comp) (201 1) Ambliente y educacion: Una apuesta al fituro. Buenos Aires: Paidos

Insaurralde, M (coord.}(2009) Ciencias Sociales: Lineas de accion didactica y perspectivas epistemologic.:: '

Bucnos Aires: Noveduc.

Hicrnaux, D. y Lindon, A. (2006) “Geografia Urbana: una mirada desde Ameérica Latina”, en Hiernaux, D. -,
Lindon, A, (directores): Tratado de Geografia Humana. Anthropos, Barcelona y Universidad Autonoma M *-
tropolitana, Itzapalapa (México), Lattes, Alfredo (2001) “Poblacion urbana y urbanizacion en America Lai

i

na”, en Carrion, F (editor) La Ciudad Construida: urbanismo en America Latina. FLACSO Ecuador. Quito. ..
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Méndez, L (2000) ;Sociales primero! La teoria va a la escuela. Buenos Aires: Novedades Educativas

Romero, L. AL (coord.) (2004) La Argentina en la escuela. La idea de nacion en los textos escolares, Sig
XXI, Buenos Aires.

Moracs, A. y Messias da Costa, W. (1999) Geografia Critica. A Valorizagao do Espago. Sao Paulo: Hucitec

Siede, 1. (coord.) (2012) Ciencias Sociales en la escuela: Criterios v propuestas para la enseiianza. N°. 1

pp. 29-56. Mérida Venezuela.

Svampa, M. (2001) Los que ganaron. La vida en los countries v barrios privados. Editorial Biblos, Buem.

R
Aires.

Zenobi, V (2009) Las tradiciones de la Geografia v su relacion con la enseiianza. Tradiciones disciplinares
v geografia escolar. En Insaurralde, M. Ciencias Sociales: Lineas de accion didactica y perspectivas episte-

mologicas. Bucenos Aires: Noveduc

SOCIEDAD Y AMBIENTE EN LATINOAMERICA

Formato: Modulo
Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre de 2° afio

Carga horaria: 320 HR / 5 HC

Fundz mentacion:

Los procesos y conflictos vinculados con ¢l uso de los recursos naturales constituyen uno de los te-
mas centrales de las sociedades contemporaneas. Tal es el caso, por ejemplo, de la apropiacion de recursos
estratégicos {el agua, el petrdleo) y Ja implementacion de diversos mecanismos para su control actual y futu-
ro. Sc trata, asimismo, de un conjunto de cuestiones que interesan a la Geografia en tanto participan de la
configuracion de lugares y territorios.

Este espacio aborda las problematicas socivambientales en Ameérica Latina poniendo en el centro \’:1.
insustentabilidad del modelo de crecimiento imperante y el impacto del proceso de globalizacion. Al misno
ticmpo, trata de¢ rtecapacitar acerca de los modelos de desarroilo puestos en marcha por los distintos paises
y clgrado de calidad de vida y ambiente sano alcanzado en cada una de ellos.

Ahora bien, se parte de entender a los recursos naturales como resultado de procesos historicos y ge: -
graficos de valorizacion de la naturaleza; en definitiva, de recurrencia social a elementos y fuerzas naturales

M-
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Por eso, se considera que un estudio focalizado en los recursos naturales como el que propone este espacio.
debe indagar sobre los contextos y estrategias de produccion y apropiacion de esos recursos. Al mismo tiemn-
po, s¢ debe entender a los problemas ambientales como procesos complejos que no reconocen fronteras: ex
decir, que se resuelven en ambitos de decision inter estatales que implican y afectan a una gran cantidad ;
actores sociales,

La actual crisis ambiental originada por el actual proceso de desarrollo economico ha llevado a u -
profunda critica del desarrollo hegemonico caracterizado por un creciente anfagonismo entre sociedad y nat
ralcza. Los impactos que producen las actividades economicas en ¢l ambiente —entendido éste como una ut
dad que integra lo natural y lo construido- responden a la racionalidad economica imperante, la cual no conc
be al sistema econdémico como un subsistema mserto en sistema ambiental global.

Los Estados Nacionales latinoamericanos ademas de perder autonomia y soberania no han podido - -
forzar la gestion ambiental, que ha quedado librada a las arbitrariedades de fas reglas del mercado globaliz- -
do. Por ¢llo se hace necesarta una rehabilitacion del papel del Estado como instrumento imprescindible de la
gestion del ambiente -gjercicio efectivo de politicas ambientales, control del impacio ambiental, estableci-
mictito de politicas y procesos de desarrotlo-. La gestion ambiental presente, de orientacion correctora y tec-
noldgica, si bien ha dado algunos resultados no ha sido suficiente para resolver la complejidad de la crisi.
existente.

La solucién a los problemas ambientales requiere de un enfoque relacional ¢ integrador, que pon; -
en relieve el rol de los distintos agentes sociales intervinientes: Estado, empresas, ONG y ciudadanos. |

La comprension de las complejas relaciones que se ponen en juego en los distintos problemas ar
bientales, asi como la busqueda de soluciones operativas requiere del acercamiento a casos concretos o :
América Latina, Tal es el caso, por gjemplo, de la apropiacion de recursos estratégicos y la implcmc:ntacié.-
de diversos mecanismos para su control actual y futuro; fa expansion de la frontera agraria para la producci:; .
de olcaginosas; la mineria a cielo abierto; etc. |

La bisqueda de soluciones a esa crisis ambiental y social se basa en la superacion de la falsa contra-
diccion entre objetivos econdmicos y ambientales y en la identificacion y el analisis de “nuevas™ estrategias
de valorizacion de Ta naturaleza y de los contlictos generados en relacion con ellas. En algunos casos se trata
de antiguas practicas resignificadas por el contexto actual, como sucede con la valorizacion y; en otros caso-.
s¢ trata, de hecho, de nuevas formas, como acontece, por ejemplo, con la cuestion de los recursos gendticos -
la creacion de productos genéticos modificados. |

El reconocimiento tanto de las condicionantes economicas y culturales de la actual problemitica s::
cioambiental como de las limitantes y posibilidades del estilo de desarrollo actual implican la busqueda
pucsta en marcha de un nuevo desarrollo en el que los seres humanos constituyan el centro y la razon de
de un proceso que permita el aumento de ta calidad de vida de la poblacion, la transformacion productiva y

-
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sustentabilidad ambiental.

Propasitos
* Fomentar el andlisis critico de Ia informacion y en la toma de postura ante un problema socio-ambiental.

* Promover el analisis y contraste de teorias o lineas de pensamiento opuestas y reflexionar sobre &
misinas.,

* Propiciar ¢l andlisis de la configuracién del territorio latinoamericano en relacion a multiples dimension-
-ambicntal, econdomica, social, politica- que intervienen en la actual problemética socivambiental.

* Premover el debate acerca del papel del Estado como instrumento imprescindible de la gestion d

ambiente.

Contenidos prioritarios:

El ambiente como recurso. Impacto ambiental y gestion del ambiente, Actores sociales intervinientes.
Rol del Estado. Participacion ciudadana y ONG. Los ambientes en América Latina y Argentina. Evaluacion
del impacto ambiental: objetivos y limitaciones. La agenda politica ambiental. Manejo y usos de los recurso.
naturales. Escalas de impacto, degradacion, contaminacién, recurrencia, capacidad de carga, resiliencia. M«
dalidades de gestion en base a la planificacion participativa y gestion asociada. Legislacion ambiental. Eti;-
ambicntal. Evolucion historico-social de la relacion sociedad-naturaleza. a integracton ambiental de las cu!-
turas originarias. Conquista y colonia: la destruccion para la nueva estructura de expoliacion. La estratey
economica de las nuevas naciones: incorporacion al intercambio internacional en base a la oferta de recurs. -
naturales. Modelo extractivo y acumulacion. El impacto de la globalizacion en Ameérica Latina y Argentin: .
Caracteristicas del Estilo de desarroflo dominante en América Latina y Argentina: problemas ambientales -
conflictos socio-ambientales derivados de las politicas de ajuste estructural. Bloques economicos latinoame: -
canos y desarrollo basado en Ja exportacion de los recursos naturales. Desarrollo agricola y ambiente cn
América Latina: monoproduccidén y Revolucion Verde.

El agronegocio y los comodittes. Petroleo y control territorial. La mega mineria. Ambiente urbano ¢
impacto ambiental urbano: salud, vivienda, saneamiento, indusfria, transporte. Conflictos por ¢l agua. Pobre-
za y ambiente: las desigualdades socioambientales y distribucion del deterioro ambiental en América Latins.
Catastrofcs, riesgos naturales y vulnerabilidad soctal. Manejo del riesgo y la incertidumbre. Comercio inte -
nacional y ambiente. Los recursos genéticos y ¢l patentamiento de la biodiversidad. Los debates Norte-Su+

Movimientos ambientales latinoamericanos. Las perspectivas del Desarrollo Sustentable.
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Bibliografia orientativa:

Brailovsky, A. (2012) Historia ecologica de Iberoamérica. De los Mayas al Quijote. Tomo 1. Buenos Aires:

Editorial Kaicron.

Gudynas, E. (2002) Ecologia, economia y ética del desarrollo sustentable. Buenos Aires: Editorial Mari: -
Viite, CTERA. ’

Leff, E. (2002) Saber ambiental. Sustentabilidad, racionalidad complejidad, poder, Buenos Aires: Sig!
XX1.

Marx, C. (2004) £l Capital. Tomo 1 Vol. 3. Buenos Aires: Siglo XXI.

Morello, 1. (1986) Conceptos para un manejo integrado de los recursos naturales. En Leff. E. Los probleny:..

del conocimiento y la perspectiva ambiental del desarrollo, Siglo XX1. México.
Pengue, W. (2009) Fundamentos de economia ecolégica. Buenos Aires: Editorial Kaicron.
Ribeiro Darcy (1985) Las Américas y la civilizacion. Buenos Aires: Centro Editor de América Latina.

Sevane, J.; Taddei, E. y Algranati, C. (2013) Extractivismo, despojo y crisis climatica. Desafios para fos mo |
vimientos sociales y los proyectos emancipatorios de Nuestra América. Ediciones Herranienta, Buenos A

res: Editoral El Colectivo.

ECONOMIA, DESARROLLO Y SUSTENTABILIDAD
Formato: Mddulo

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio: 2° cuatrimestre de 2° afio

Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:

La discusion sobre el concepto de desarrollo, sus fines y medios, asi como sus problematicas y sus al-
ternativas de solucion, son temas presentes en todo acto politico y educativo en América Latina. Sin embarg; .
no todos los actores los conetben de la misma manera.

El impacto de la globalizacion ha ocasionado cambios sociales, politicos, culturales, ambientales -
institucionales en las naciones latinvamericanas abriendo nuevos escenarios de accion. Si bien se ha pues’
en evidencia la insustentabilidad del modelo de crecimiento imperante aun no se comprenden plenamente s:*s
aleances, Se hace necesario por lo tanto una revision de los distintos conceptos de desarrolle v su evolucion -

7NN
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lo largo del siglo XX y los vigentes en el XX1, en especial aquellas posturas presentes en Latinoamérica,
Para esto es necesario partir de una mirada que considere al desarrollo como un proceso deliberado e

©

intencionado de un conjunto de actores sociales. Proceso a lo largo del cual una sociedad etige una determi-
nada forma de utilizar fos recursos y distribuir lo producido para satisfacer sus necesidades. Es decir, trata de
resolver los interrogantes sobre qué, para quiénes y como producir los bienes y servicios. A su vez, por esta:
dicho proceso espacial ¢ historicamente determinado, la sociedad actia en el marco de las relaciones de pod:

prevalecientes y desarrolla una estrategia concreta y dindmica de desarrollo social v crecimiento de la econ.:-
mia. Precisamente por esta condicion el desarrollo nunca es ideologica, politica y partidariamente neutro.

Por lo tanto, abordar las distintas problematicas del desarrollo significa considerar los diversos act -
res sociales en relacion con las distintas racionalidades en juego, sus relaciones estructurales, sus interesc -.
sus conflictos y sus armonias en diferentes escalas (globales, regionales, locales).

Dicho en otras palabras, en este espacio curricular se trata de ... desentraiiar el sentido historico '
algunas nociones, tales como las de naturaleza, ambiente y desarrollo sustentable con objero de comprend-y
su construccion social ™ fo cual implica “... cuestionar, por un lado los modelos de produccion, distribuciéu
y consumo hegemonicos, como asi también Jos modelos de conocimiento que instaurd la modernidad™ (Uni :
dad de Coordinacion de Educacion Ambiental, Secretaria de Ambiente y Desarrollo Sustentable de la Na-
cion)

i

Es decir que se propone una reflexion epistemologica del concepto de desarrollo en el marco del pry
ceso de globalizacion.

Ahora bien, para comprender esta actualidad es necesario analizar como se ha ido construyendo potr-
tica ¢ ideologicamente la concepeion de desarrollo. Al realizar un recorrido historico —desde fines de la S
gunda Guerra Mundial hasta la Gltima década del siglo XX- se puede ver de qué manera este concepto, en 1 n
principio limitado al desarrollo economico, fue incorporando paulatinamente aspectos vinculados al ambi: o
social y posteriormente aspectos relacionados con la conservacion de la naturaleza hasta licgar a incorpor: r
todas las expresiones de los individuos y sus capacidades personales. En el transcurso del proceso de globaiz
zacion los Estados Nacionales, sumidos en una profunda reestructuracion, han perdido autonomia y cedico
soberania. La crisis del Estado de Bienestar ha significado —ademas del debilitamiento de la cohesién social.
un elemento basico de la sostenibilidad- Ja ausencia de una gestion de la problematica ambiental, la que he
quedado librada a las arbitrariedades de las reglas del mercado globalizado.

La actual crisis ambiental originada por el actual proceso de desarrollo econdmico —un medelo insos
tenible segun Gallopin- ha generado profundas criticas.

El fuerte y productive debate dado en las décadas del "60, "70 y "80 acerca de las causas y consecuc:
cias de la crists ambiental implicéd también el replanteo de las bases econdmicas del capitalismo y la considls:--
racion de modelos alternativos de produccion energética y econémica.

. AT -
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Este abordaje resulta imprescindible para comprender la posterior incorporacion de gran parte de 1 s
conceptos desarrollados por “verdes” y “alternativos’ al discurso del sistema economico dominante, a fin (s
csconder y justificar acciones ambientalmente degradantes.

Es cn cste contexto que se pretende analizar los desafios, obstaculos y posibilidades que se presentan
ante la implementacion de politicas que tiendan hacia el desarrollo sustentable en nuestra region; entendién-
dose a éste como las nuevas formas en las que los seres humanos constituyen el centro y la razon de ser de vn

proceso ambiental, social, cultural, econdémica y politicamente sustentable. (Guimaraes, 2003).

Propositos
e Favorecer la construccion de un conocimiento informado y critico sobre los distintos modelos

desarrollo existentes.

¢ Brindar a los futuros docentes las herramientas apropiadas para desarrollar una mirada que considere I
desarrollo como un proceso deliberado e intencionado de un conjunto de actores sociales.

¢ Propiciar ¢l andlisis y la comprension de los problemas que plantean las relaciones entre los intereses
contrapuestos de diversos actores sociales en relacion con ¢l modelo de desarrollo de un pueblo, pa's.
nacion o region.

¢ Enriquecer la mirada desde miltiples disciplinas para la comprension d¢ los procesos de desarrollo y sus
implicancias territoriales concretas.

e Promover la creatividad en la construccion y resolucion de situaciones de ensefianza que favorezcan i
mejor comprension del munde actual.

¢ Promover la valoracion del trabajo cooperativo que aliente intercambios desde el respeto, la confianza -

b

la accptacion de las diferencias, promueva la evaluacion y la autoevaluacién continua y motive !

aprendizaje responsable.

Contenidos prioritarios:

Evolucion del concepto de desarrolio. Enfoque neoliberal o Modernista: Teoria clasica, Teo-ria d#l
crecimiento endogeno, desarrollo local. Enfoque estructuralista: Teoria marxista, Teoria de la dependencia,
desarrollo territorial. La renovacion de las corrientes estructuralistas: e} neokeynesianismo. La mcorporacion
del ambiente al concepto de desarrollo econémico. Conceptos basicos de la economias neoliberal, ambienta
y ccologica. Racionatidad economica y ambiente. Evolucion historica del pensamiento econdmico y su visict
de la naturaleza en el proceso social de acumutacion. Utilitarismo, progreso y acumulacion de capital. i.
ciencia, la técnica v el dominio de la naturaleza. Los planteos romanticos y la recurrencia hacia una natural ;-
za "auténtica”. Tecnologia y desnaturalizacion. Los recursos naturaies como bienes de consumo, Deterioro 3

A1 -
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agotamicnto de recursos. La nafuraleza como recurso patrimonial. Las aproximaciones ambientalistas al D-
sarrollo: Ecodesarrollo, Desarrollo a Escala Humana, Desarrollo Humano, Post-Desarrollo. Crisis ambienta! v
crisis de civilizacion. La construccion de una conciencia ambiental. Las interpretaciones catastrofistas. Crisis
de recursos y nuevas formas de mercantilizacion de la naturaleza. Tecnologia y recursos estratégicos. Nueva
formas de valorizacion politica de la naturaleza.

Poder v agenda ambiental. Los servicios de la naturaleza. Los procesos de patrimonializacion de k'
naturaleza. Desarrollo sustentable. Dimensiones del Desarrollo sustentable. Equidad social y calidad de vie'
comg dimensiones del desarrolio sustentable. El desarrollo sustentable en ¢l contexto de la globalizacion. [

sarrollo msostenible, Las perspectivas del desarrollo sustentable. Ordenamiento territorial sustentable.

Bibliografia orientativa:
AAVYV. (2009) La agonia de un mito: ;Como reformular el desarrollo? Gudynas y Escobar comp.. ALAI
América Latina  en movimiento, Quite, afio XXXIII, II época, n° 445, Accesible «n

http://alainet.org/publica/445.phtml

Boisier, S. (2005) **;Hay espacio para el desarrollo local en la globalizacion?” Revista de la CEPAL 86. Ves-

surl, Conocimiento desarrollo y ambiente.

Bovet, P. y otros (2008) “El Atlas del medio ambiente. Amenazas y soluciones”. Le Monde Diplomatiqu

Buenos Aires: Ediciones Cono Sur.

Escobar, Arturo (2005) E1 “postdesarrollo™ como concepto y prdctica soctal. En Daniel Mato
(coord.), Politicas de economia, ambiente y sociedad en tiempos de globalizacion. Caracas:
Facultad de Ciencias Econdmicas y Sociales, Universidad Central de Venezuela,

Escobar, A, (2005) Mas alla del tercer mundo: globalizacion y diferencia. Bogota: Tustituto Colombiano . .

Antropologia ¢ Historia. .

Gallopin, G. (2003) “Sostenibilidad y Desarrollo Sostenible: un enfoque sistémico.” Serie Medio Ambiente y
Desarrollo N° 64. Santiago de Chile: CEPAL

Gligo, N. (2006) “Estilos de desarrollo y medio ambiente en América Latina, un cuarto de siglo despues ™
Division de Desarrollo Sostenible v Asentamientos Humanos. Serie Medio ambiente y desarrollo N 126,

Santiago de Chile: CEPAL
Gligo, N. (2001) “La dimension ambiental en el desarrollo de América Latina™. Santiago de Chile: CEPAL..

Porto-Groncalves, W. (2006) El desafio ambiental. México: Programa de Naciones Unidas para el Medio At -
bicnte (PNUMA).

AR
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Guimaraes, R. (2003) “Tierra de sombras: desafios de la sustentabilidad v del desarrollo territorial v loce!

ante la globalizacion corporativa”™. Serie Medio Ambiente y Desarrollo. N° 67, Santiago de Chile: Comisic

Econdmica para América Latina, ONU.
Jiménez Herrero, L. (1997) “Desarrollo Sostenible ' Economia Ecolégica™. Madrid: Editorial Sintesis.

Left, E. (2008) “Decrecimiento o desconstruccion de la economia: Hacia un mundo sustentable”. Polis. Re-

vista de la Universidad Bolivariana de Chitke. Vol. 7 N° 21,

Leff, E. v otros. (2005) Mas alla del desarrollo sostenible; una vision desde América Latina. Publicado en R
vista Futuros No 9. 2005 Vol. IIIht

Leff, Enrique (2002) “La geopolitica de la biodiversidad v el desarroflo sustentable: economizacion ¢
mundo. racionalidad ambiental v reapropiacion social de la naturaleza”. en Cecefa, Ana Esther y Em's

Sader (coord.) La guerra infinita, hegemonia y terror mundial, Buenos Aires: CLACSO-ASDI.

Moltd Mantero, E. y Hernandez, M. (2002) “Desarrollo Local, Geografia v Andlisis Territorial Integr: -

do. Algunos efemplos aplicados.” Investigaciones geograficas (Esp) N° 27 Universidad de Alicante.

Naredo, J. (2004) *Crecimiento insostenible, desarrollo sostenible’. En Romero, J. (coord.) *Geografia Hi.-

mana’. Barcelona: Ariel.

Novo, M. (2003) “El desarrollo sostenible: sus implicaciones en los procesos de cambio.” Polis, Revista
Académica de

la Universidad Bolivariana, N°. 5.

Valcarcel, M. (2006) “Génesis v evolucion del concepto v enfoques sobre el desarrollo”. Lima: Pontifi¢ «

Universidad Catolica de Perti.

ECOLOGIA Y BIOGEOGRAFiA
Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre de 2° afic

Carga horaria; 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacién:

Ecologia v hiogeografia es el ultimo espacio relacionado con las Ciencias Naturales en la formacion
del Profesor en Geografia, completandose asi el conocimiento del soporte natural en el cual las sociedades
construyen el espacio geografico. Un soporte que no es pasivo, sino que establece importantes relaciones ce
los variados aspectos que hacen a las actividades antropicas.

i 128
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En este sentido, se considera que las sociedades humanas al intervenir en los ambientes Y proces:
natwrales generalmente por causas econdmicas — realizan modificaciones que provocan respuestas especific: s
de la naturaleza para mitigar las perturbaciones y recuperar su condicion de equilibrio dindmico o, tambiér
originar discontinuidades, regresiones, y/o nuevas relaciones ecosistémicas.

El estudio de Ia Biogeografia y de la Ecologia se realiza desde los conceptos de sistema, proceso y di-
namicas; couceptos que también son transversales a otros espacios que abordan tematicas sociales.

Este espacio aborda los sistemas naturales, primero desde la optica de la Ecologia (la organizacion
dindmica de los organismos, poblaciones, comunidades y ecosistemas) tomando al ecosistema como un co-
cepto estructurante. Luego la Biogeografia se centra en comprender la distribucion de los OTganismos en 4
biosfera y sus causas. Esto visto desde una perspectiva evolutiva, relacionada con procesos geologicos y bio-
logicos que ocurren a distintas escalas espaciales y temporales, los cuales permiten comprender las tendenci. -
futuras de la distribucion de los seres vivos sobre la biosfera. En este marco es particularmente importante
conocimiento de los cambios sucedidos durante la Gltima glaciacion del Cuaternario y sus efectos sobre '
distribucion actual de la vida en el planeta. Sin embargo, las actividades econdmicas han originado una s '-
gunda (o nueva) naturaleza artificializada en la que los procesos homeostaticos pueden ser modificados. ._

Por todo esto, el conocimiento de los procesos ecosistémicos v la formacion y distribucion espaciél
de los blomas cs esencial para comprender las causas de los problemas ambientales; mientras que el conoci-
micnto de los mecanismos y limites de la naturaleza ante las intervenciones sociales permite el planteo de una
gestion ambiental que, desde una mirada racional y cientifica, propenda a crear nuevas relaciones sociedad-
naturaleza.

Asi es posible entender las bases ecologicas y biogeograficas que hacen al funcionamiento de fos :s:",-
temas naturales (regeneracion de los recursos, su capacidad de carga, capacidad de resiliencia, ¢l valor de
biodiversidad), todo lo cual permitird una mejor comprension del concepto de desarrollo sustentable, la ge-
tion de los problemas ambientales y de los recursos, etc. Del mismo modo, el abordaje de estos concept:
permite una mirada integradora de las transformaciones antropicas de ecosistemas naturales con la S"bﬁf’
guicnie creacion de ecosistemas artificiales, ya scan rurales, urbanos, o cerrados como en el caso de las -£1re§ 5
protegidas, que de todas maneras s rigen por dinamicas naturales,

Esta unidad curricular se articuta con Geografia Fisica General, Geomorfologia y Climatologia ¢ F! -
drologia y, al igual que ellos, trata de comprender las interrelaciones entre sociedad y naturaleza en el contex-
to del proceso de construccion social del espacio geografico. Entre dichas interrelaciones se destaca de modo
particular la incidencia de la distribucion espacial de los organismos en la bidsfera en actividades econdmicas
tales como la agroganadera, forestal y turistica.

Es por esto que, conjuntamente con otros espacios curriculares futuros, se podran construir conoci-
mientos que favorezcan nuevas miradas sobre el uso de los recursos naturales, las modificaciones de los eco-

b

Y AL 20-

/l “Las Islas Malvinas, Georglas v Sandwich del Sur son v serén Argentinas



"2015-Afo del Bicentenario del Congreso de los Puchios Libs

533

> "
]

9
:

o ot e
=
NN

217

&

P . 3 . -
v pinais e Pemrra aind ua.aéw A
N 5
| S

o

\H&q; b 2
TN

T

Antanidz o Fitie abd Armsiooe fie - vy “
. Ty

—

Ministerio de Educacion

Miriam Celesie 872043
Direclora General de Despachic
e, MUED.

LAET -

sistemas, la pérdida de biodiversidad y la calidad de vida de la sociedad humana.

Propésitos
* Brindar material actualizado y criterios para la busqueda en diferentes fuentes.

® Promover la comprension de las interrelaciones entre sociedad y naturaleza en el contexto del proceso de

construccion social del espacio geografico

* Propiciar la concientizacién en ¢l uso del ambiente y los recursos naturales.

* Ofrecer diferentes clementos de analisis para conocer los principales enfoques, conceptos y teorias de
ccologia y la biogeografia,

* Promover la relacion de temas y problemas propios de la ecologia con problematicas territoriales.

Contenidos prioritarios;

La Biosfera. Propiedades de los sistemas vivientes. Estructura y funcionamiento de tos ecosisteny: -
terecstres y acuaticos. Energia en el ecosistema. Homeostasia y equilibrio en los ecosistemas. Evolucion : »
los ecosistemas, Habitat, distribucién y evolucion de las poblaciones y comunidades. Comunidades abiertas «
cerradas. Ecotonos. Estructura trofica y cadenas alimentarias. Sucesion primaria y secundaria. Adaptaciones »
los distintos factores ambientales. Factores que regulan la distribucion de los seres vivos. Area biogeografice
Factores que determinan la distribucion de los organismos. Escalas temporales y espaciales. Caracteristicas
principales del espacio: estructura, discontinuidad, heterogeneidad, patrén, limite, frontera, Areas de distribi-
clon, vias de poblamiento y barreras. Biogeografia de islas. Formas biologicas vegetales y formaciones bi-
ticas. Las divisiones biogeograficas mundiales: rcinos, regiones y provincias. Los biomas mundiales. Biom: s
de América latina y Argentina. Regionalizacion natural y biogeografica de la Argentina. Historia y manc
actual de los principales biomas del pais. Ecologia y ambiente. Capacidad de carga. Perturbaciones naturale -
fucgo, viento, inundaciones, sequias. Biogeografia de las especies en peligro y amenazadas. Estrategias gen.
rales para la conservacion de especies y de la biodiversidad. Restauracion de habitats. Bienes y servicios an -
bientales de los ecosistemas. Importancia actual de la Biodiversidad. Cambios naturales y caimbios antroy. -

cos, Contaminacion. El desafio de los cambios globales en el clima 'y en el uso de la tierra.

Bibliografia orientativa:

Cabrera, A. y Willink, A. (1980) Biogeografia de América Latina. OEA, Programa Regional de Desarrolio

Cicntifico y Tecnoldgico, Washington.

Danicle, C.y C. Natenzon. (1994) Las regiones naturales de la Argentina: caracterizacion y diagnostico. E
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APN El Sistema Nacional de Areas Naturales Protegidas de Ia Argentina. Buenos Aires.

D1 Pace, M. (Coord) (2004) Ecologia de la ciudad. Universidad Nacional de Gral. Sarmiento. Buenos Aire -

Prometeo.

Gallopin, G, (1982) Tecnologias v Sistemas Ecoldgicos, Serie Opiniones. Madrid: CIFCA.

Gallopin, G. (1986) Ecologia y medio ambiente. En: Leff, K. (Ed.) 1986. Los problemas del conocimiento v

Ja perspectiva ambiental del desarrollo. México: Siglo XXI.

Gallopin G. (comp) (1995) EI futuro ecoligico de un continente. Una visicn prospectiva de la América Lai-

na. Mexico: Fondo de Cultura Economica.

Gutman, P. (1984) Diagnosticos ambientales, regionales y nacionales: guia para su realizacion. Buenos A
res: CEUR.

Margalef, R. (1998) Ecologia. Ed. Omega. Barcelona.

MorcHo, 1. {(1984) Manejo integrado de recursos naturales. Buenos Aires: APN. En: Seminario sobre Artic:
lacion de Ciencias. Bogota: CIFCA /ORPAL / COLCIENCIAS.

Morello, 1. y Mateucci, 8. (2000) Singularidades territoriales v problemas ambientales de un pals asimétr

co v terminal. Realidad Econdmica. N® 169.

Nebel, B.; Wrigtht, R. (1999) Ciencias ambientales. Ecologia v desarvollo sostenible, México: Prentice Hall.
Pengue W. (2009) Fundamentos de Economia Ecologica. Buenos Aires: Ediciones Kaicron.

Reboratti; C. (1999) Ambiente v Sociedad. Buenos Aires: Ed. Ariel. Cap. 1: La sociedad y su ambiente.

Tricart, ). y Kilian, J. (1982) La Eco-geografia y la ordenacion del Medio Natural. Barcelona: Anagrama.

DIDACTICA DE LA GEOGRAFIA II

Formato: Modulo ;
Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en ¢l disefio: 3° afio

Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacion:
En esta unidad curricular se buscara fortalecer y profundizar los conocimientos abordados en Didacti-
ca de la Geografia I, ahora poniendo el foco en la organizacion de la tarea pedagogica. Es decir, orientar al
ti g
M2 -
P,
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23
estudiantado en que ensefiar, de qué manera, con qué estrategias y recursos, y qué, como y por qué evalu.
los contenidos de la Geografia escolar.

En este marco se intensificara el analisis de los documentos curricutares y su aplicacion a la planii -
cacion aulica. También se abordard en detalle el trabajo con las ideas previas de los adolescentes y se profu -
lizara en la implementacion de diversas estrategias didacticas de uso comun en la ensefianza geografica, tal-.,
como la lectura de imagenes, el estudio de casos, la implementacion de salidas de campo educativas y otras.

La amplitud y extension de los temas y problematicas abordados por las Ciencias Sociales en generai
y la Geografia en particular, son causa de gran parte de las dificultades con las que se encuentra el docentc:
novel a la hora de planificar. Es por esto que se propone el analisis de los criterios a utilizar para selecciona:
contenidos de ensefianza, o sea, como decidir los recortes didacticos a desarrollar en un plan o programa.

Por otra parte, un proyecto de ensefianza de Didactica de la Geografia debe contemplar diversos elv-
mentos: tanto aquellos ligados al objeto de conocimiento como asi también los relacionados al sujeto . -
aprende y al conjunto de variables que sesgan la practica institucional. Al comenzar a cursar cste espacio,
alumno del profesorado ya cuenta con una base tedrica general acerca de esos parametros; sin embargo e i
dependientemente de eflo, es de interés que los estudiantes puedan acceder 2 una mirada amplia con respect.
a la educacion, analizando y tomando aportes de otros sistemas educativos alternativos que pueden contribu.
a mejorar y ampliar las miras del nuestro. -

Ademas se seguira profundizado en el conocimiento de las TIC y su uso en ¢l aula, lo cual debe con-
formarse como una importante herramienta de soporte de la construccién y comunicacion del conocimiento
dentro y fuera del aula.

Los contenidos de este espacio deberan organizarse teniendo en cuenta que durante ¢l segundo cuatri- |
mestre de cursada de este modulo anual, los alumnos ya se encuentran realizando sus primeras practicas .-

centes en las cscuelas.

Propdsitos

® Brindar a los futuros docentes herramientas apropiadas para la formulacién y fundamentacién (¢
proyectos y programas de ensefianza con sus correspondientes estrategias didacticas |

*  Andamiar el espacio de practicas docentes, generando asi mayor confianza de los estudiantes en I':I
desempeiio las mismas.

e Promover cl analisis de las principales dificultades que tienen los estudiantes de Educacion Secundaria
para construir los conceptos socioterritoriales, promoviendo el planteo de alternativas didacticas que

ayuden a superarlas.
12 -
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* Ofrecer situaciones didacticas en las que los futuros docentes puedan construir criterios de seleccion -
sccuenciacion de contenidos a partir de los Disefios Curriculares Jurisdiccionales.

L )

Habilitar espacios en los que los estudiantes puedan iniciarse como usuarios criticos de Jos libros + -
textos y ofros recursos disponibles en relacion con la ensefianza de la Geografia, adaptando las propuest: s
a diversos contextos.
®  Favorecer el conocimiento y la aplicacion de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion en la

planificacion de actividades aulicas y de campo, atendiendo a las distintas modalidades del sistema.

Contenidos prioritarios:

Eje: Organizacion de la tarea pedagégica: La planificacién docente en Geografia,

Como utilizar el Disefio Curricular de Educacion Secundaria de Ia Provincia de Tierra del Fuego para las pi+
mficaciones anuales, unidades didacticas y/o planes de clases en Geografia,
Seleccion de contentidos, la organizacion por ejes.

Estrategias de ensefianza y recursos didacticos: Estudio de caso. Salida de campo. Mesa de exploracion. Tr-
bajo con imagenes. Uso de cartografia. Lectura de graficos. Dibujo de mapas. '
La biblioteca geografica. El aprendizaje por proyectos. Criterios de elaboracion de consignas de trabajo
Material didéctico: relacion con la ensefianza, intencionalidad docente. Analisis de propuestas editoriales

Eje: La evaluacion en Ciencias Sociales y Geografia.
Evaluacion y rubricas. Elaboracion de criterios para la evaluacion de aprendizajes. Instrumentos de Evalua-

cion: claboracion y aplicacion de herramientas evaluativas; carpetas, actividades y ejercicios, sintesis, exame-
nes. Tipos de evaluacion. Autoevaluacion y Coevaluacion

Eje: Miradas alternativas sobre 1a educacion. Aportes para la ensefianza y el aprendizaje de la Geogr >
fia,

El trabajo con ideas previas. De la pregunta a la situacion problematica: aprendizajes basados en probleme

La ensenanza a partir de problemas.
Habilidades de pensamiento en Ciencias Sociales. Su relacion con la ensefianza y el aprendizaje de proced -

micntos. Obstaculos en el aprendizaje de las Ciencias Sociales.

Edgar Morin y las Siete leyes para la educacion del futuro.

La planificacion docente en Geografia a partir de la teoria de las Inteligencias Muitiples.
La educacion sistémica. La educacion por el arte.

Eje TIC: Las TIC en la ensefianza y el aprendizaje geografico

Uso del portfolio digital. Aplicacion efectiva del modelo TPACK. Medios colaborativos sociales {web blogs.
wikis, fotologs, redes sociales) y su aprovechamiento didactico en la clase de Geografia. Participacion en fo-
ros y desarrollo de blogs.
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Bibliografia orientativa:

AISENBERG, B. (2000} Los conocimientos previos en situaciones de enseitanza de las Ciencias Sociales. F i
Castorina,J. y Lenzi, A {comps) La formacion de los conocimientos sociales en los nifios. Investigaciones ps -

cologicas y perspectivas educativas. Barcelona: Gedisa

AISENBERG, B.; ALDEROQUI, 8. (2006) Diddctica de las Ciencias Sociales. Aportes y reflexiones; By -

nos Aires: Paidos.

AISENBERG, B.; ALDEROQUI, S. (2007) Diddctica de las Ciencias Sociales II. Teorias con practicas.
Buenos Aires: Paidos.

ARMSTRONG, Thomas (2007) Las inteligencias multiples en el auia. Buenos Aires. Manantial.

BLANCO, J.; y otros (1997) Notas sobre la ensefianza de una Geografia renovada. Buenos Aires: Aique.

BONVECCHIO DE ARUANI, Mirta (2011). Evaluacion de los aprendizajes. Manual para docentes / con c.:

laboracion de : Beatriz Maggioni — 2da ed. Ira reimp. Buenos Aires: Novedades Educativas.

CASTORINA, I y LENZL A. (comps) (2000) La formuacion de los conacimientos sociales en los nifios. I
vestigaciones psicologicas y perspectivas educativas. Barcelona: Gedisa |
CORDERQO, S.; SVARZMAN, J. (2007) Hacer Geografia en la escuela: Reflexiones y aportes para el trah. -

Joen el qula. Buenos Aires: Noveduc

FERNANDEZ CASO, M. Victoria y GUREVICH, R. (coords) (2009). Geografia: Nuevos Temas, Nuevas

Pregumas. Un temario para su enseiianza. Buenos Aires: Biblos
FINOCCHIQ, S. (s/f) Enseiiar Ciencias Sociales. Buenos Aires: Troquel Educacion,

GARDNER, H. (2010) Estructuras de la mente: La teoria de las inteligencias muftiples. 8va reimp. Méxic :

Fondo de Cultura Econdmica

GARDNER, H. (2008) La mente no escolarizada: Como piensan los nifios v ¢omo deberian enseiiar lus ¢

cuelas. lra ed. 3ra reimp, Buenos Aires: Paidos.

GORIS, B. (2010Y Las Ciencias Sociales en el Jardin de Infantes. Unidades diddcticas v provectos. Rosari»,

Homo Sapiens.

GUREVICH. R.. BLANCO, J., FERNANDEZ CASO, M. y TOBIO, O. (1997) Notas sobre la enseiiunza :..'e

una Geografia renovada. Buenos Alres: Aique

GUREVICH. R. (comp) (2011) Ambiente v educacion: Una apuesta al futuro. Buenos Aires: Paidos
INSAURRALDE, M. (coord.) (2009) Ciencias Sociales. Lineas de accion diddctica y perspectivas epistemo-
17120
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logicas. Buenos Aires. Noveduc.

JOHNSON. A. (2005). £l desarrollo de las habilidades de pensamiento. Aplicacion ¥ planificacion par -

cada discipling. Buenos Aires: Troquel.

MENDEZ, L (2000) iSociales primero! La teoria va a la escuela. Buenos Aires: Novedades Educativas,
MORIN, E. (2008) Introduccion al pensamiento complejo. Barcelona: Gedisa

MORIN, Edgard (1999) Los siete saberes para la educacion del fisturo. Paris: UNESCO.

RIMOLI, M. (s/f). “La planificacion docente. Viejas cuestiones. nuevos desafios”. En Revista Novedades

Educativas, nro 86

SIEDE, L. (coord.} (2012) Ciencias Sociales en la escuela. Criterios v propuestas para la ensefianza. Buens:-

Aires: Aique.
Documentos:
MED. de Tierra del Fuego. (2012) Diseno Cwrricular Provincial. Ciclo Basico. Educacion Secundaria.

M.ED. (2013): “Algunas claves de lectura de los nuevos Diseiios Curriculares de Tierra del Fuego™.

GEOGRAFIA URBANA

Formato:; Asignatura
Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacion en el diseiio: 1° cuatrimestre de 3° afio

Carga horaria: 240 HR/ 4 HC

Fundamentacion:
Los cambios de las formas de asentamiento de la poblacion del planeta ocurridos en las ultimas déc--

das muestran un proceso de urbanizacion global y acelerado que estd, al mismo tiempo, acompanado, en '

escala local por una reorganizacion del territorio de las ciudades: a la vez que toma distintos ritmos y formi
cn los diferentes espacios en donde se da. En simultaneo, se desarrolla de forma desequilibrada sobre el terr -
torio vbservandose una profundizacioén de la concentracion de la poblacion en grandes ciudades.

Este espacio trata de comprender las multiples relaciones que conforman los territorios urbanos, ca-
racterizadus por una compleja organizacion resultado de un proceso socio historico de practicas sociales, ma-
teriales y simbolicas que se traducen en distintas problematicas, desequilibrios y desigualdades. Se considera

i..127 .-
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la ciudad como reflejo de la sociedad que la construye, como un producto espacial de la orgamizacion sociiil
Es decir, la ciudad es un espacio producido por la sociedad y donde esta se reproduce. Como resultado o+
procesos soctoeconomicos de diferenciacién social y territorial este espacio es heterogéneo. Por lo tant .,
ademas de la condiciones fisico naturales del espacio urbano se trataran las desigualdades socioecondmice
en ¢l territorio urbano: la division social del espacio urbano, la segregacion social; la diferenciacion espact '}
derivada del ingreso y la segregacion; la distribucion espacial de fa calidad de vida; la distribucion social ¢ .
deterioro ambiental; el comportamiento socio espacial de sus habitantes, la transformacion y/o destruccio:
del cspacio natural; ete.

Se pretende comprender el complejo proceso de urbanizacion en distintas escalas: mundo, Latinoa-
mérica y Argentina. El proceso de globalizacién econdmica y cultural esta produciendo una reorgamzacio
tcrritorial planctaria que conlleva la reestructuracion interna de las ciudades v la creacion de una red globai i
ciudades. Asi, se ha configurado un nuevo modelo territorial con ciudades mas abiertas y mundiales, en do-i
de se concentran, cruzan y articulan nuevos flujos materiales, virtuales y simbolicos. Esta red. resultado de 1.
nucva Division Internacional del Trabajo, se caracteriza por las asimetrias entre las ciudades, sea en el marc o
reglonal o global. La toma de decisiones a nivel global esta concentrada en unas pocas ciudades de paises d:‘.‘
sarrollados, caracterizadas por la concentracion de sedes corporativas, servicios especializados y mejor iufr;. ’—
cstructura, %

Las ciudades globales latinoamericanas se vinculan con las redes mundiales y las redes urbanas i
sus propios paises constituyendo espacios de transmision de flujos globales, que les confieren un papel dest:ﬂ ‘
cado en determinadas areas de la dinamica mundial. Son, también, componentes de un sistema mundial de
ciudades vy territorios donde se profundizan las desigualdades, la polarizacion social y la exclusion social.

En este contexto global se entiende a la urbanizacion como un proceso de organizacion de la sociedad
sobre ¢l espacio en un determinado contexto historico, econdmico y cultural; pero, fundamentalmente, com...
la penetracion del modo de vida urbano en las diferentes regiones, estableciendo nuevas formas de relacione:
sociales que son difundidas y exaltadas por los medios de comunicacion social, convirtiéndose en un discurs.»
hegemonico. .

Por otra parte, se aborda la produccion del espacio urbano ya que en este se dan nuevas formas <
distribucion social marcadas por las desigualdades materiales y sociales.

Aqui los procesos de valoracion y apropiacion del suelo son determinantes en la dinamica de difi -
renciacion del ambiente urbano tanto en la incorporacion de elementos fisicos artificiales y el crecimiento 1v:"~
bano como ¢n Ia propiedad del suelo, la especulacion con los suetos urbanos, y Ia exclusion y margmacion (ﬁe'
la poblacién de bajos ingresos y la distribucion del deterioro ambiental.

Los procesos de produccion del espacio urbano reflejan la organizacion politica y la logica del fun-

cionamicnto del sistema econdomico, las capacidades técnicas, las concepciones tedricas, las caracteristicas del
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suelo. Como la ciudad ¢s una unidad de organizacion espacial, las nuevas areas construidas implican altera-
ciones en ¢l equilibrio y la organizacion preexistente. La ausencia de planificacion urbana implica mayor.:,
impactos de la globalizacion. Como la ordenacion urbana implica un nuevo orden social, los cambios en I
usv del suelo requieren cambios en la distribucion del ingreso; asi, la justicia social requiere revisar el pap;‘ﬁ
de las politicas publicas en este proceso.

Al mismo tiempo, la debilidad de los estados municipales ante los poderosos actores globales y st -
proyectos hegemonicos y la aparicion de nuevas territorialidades y visiones de la ciudad han provoecado -
surgimiento de movimientos y organizaciones sociales que reclaman mayor participacion en la definicion de

los presupuestos municipales y en los proyectos de planificacion.

Propdsitos
¢ Brindar los conceptos, ideas basicas y sistemas de pensamiento necesarios de ta Geografia urbana, pa -+
comprender la configuracion espacial urbana y diferenciarla con otras configuraciones territoriales.

*  Promover ¢l uso en el aula de herramientas conceptuales para el analisis del proceso de urbanizacicn
contemporaneo y el analisis del proceso de produccion de los espacios urbanos de Latinoaméric:,
Argentina y en especial de Tierra del Fuego.

* Favorecer ia comprension de los distintos procesos historicos y sociales que dieron origen a las ciudad: s

americanas.

*  Promover el analisis de los distintos usos del suelo que se dan en los espacios urbanos, para comprend:r
las problematicas territoriales urbanas.

* Brindar material actualizado y criterios para la busqueda en diferentes fuentes.

Contenidos prioritarios:

La ciudad como sistema social. El problema para definir lo urbano. La ciudad: conceptualizaci(‘lzl
cualitativa, cuantitativa y perceptual. Historia de los espacios urbanos. La recuperacion de los espacios urbi-
nos en ¢l mundo feudal. Las ciudades americanas: Cuzco y Tenochititlan. La relacion ciudad-campo duran’.
¢l feudalismo y el Renacimiento. Las ciudades coloniales americanas. La ciudad en la Revolucion Industric’,
La expansion del modelo industrial y las nuevas ciudades europeas. El proceso de urbanizacion. Mecanismo-,
agentcs y factores del proceso de produccion del espacio urbano. El crecimiento espacial de Ta ciudad. Viej: 5
y nuevas tipologias de ciudad. Morfologia urbana: actividades y espacios internos de la ciudad. Modelos v
banos. Planificacion urbana. Refuncionalizacion urbana. Ciudades difusas. EI impacto de Ia globalizacion y :a
reestructuracion de las ciudades. Las redes urbanas mundiales. Las ciudades globales. Sistemas urbanos glo-
bales y locales: redes, flujos y jerarquia. Las ciudades intermedias. definicion y caracteristicas. Ciudad y or-

#4129, -
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gamzacion regional. Problematicas urbanas. Servicios, urbanizacion y metropolizacion. Redes de informal—-
cion y comunicaciones: modernizacion y densificacion del espacto urbano. Redefinicion metropolitana -
grandes equipamientos de consumo, recreacion y turismo. Usos del suelo: ordenamiento y desarrollo econe
mico-ferritorial, Segregacion socioterritorial. Desequilibrios urbanos. Nuevas formas de comercializacion y
consumo. Mundo del trabajo. La ciudad dual: contrastes. Cultura verde y comportamientos urbanos asoci -
dos. Ciudad como espacio vivido: aportes de distintas tradiciones geograficas. Patrimonio urbano y memor a

de a ciudad. Gobernabilidad de las ciudades y poder espacializado. El rol del Estado y movimientos socialrs

urbanos.

Bibliografia orientativa:

ALDEROQUIL, 8. (2012) Paseos urbanos. El arte de caminar como prdctica pedagogica. (ler, ed.). Buencs
Ailres: Editorial Lugar,

AMENDOLA, G. (2000) La ciudad posmoderna. Espaiia: Editorial Celeste.

AUGE, M. (1994) Los no-lugares. Espacios de anonimatos. Barcelona: Gedisa.

BRAILOVSKY, A. (2012) Historia ecologica de la Ciudad de Buenos Aires. (ler. ed.). Buenos Aires: Edit: -
rtal Kaicrom.

CASTELLS, M. (1988) La cuestion urbana. (12da. ed.). Espaia: Editorial Siglo XXI.

CHCCOLELLA, P. (1998) Territorio de consumo. Redefinicion del espacio en Buenos Aires en el fin de siglo.
En Gorenstein, S. y Bustos Cara, R., Ciudades y regiones frente al avance de la globalizacion. Bahia Blanca,
Universidad Nacional del Sur, 1998,

CICCOLELLA, P. (2007) Transformaciones recientes en las metropolis latinoamericanas. En Fernand:
Caso, M. y Gurevich R. (2007) Geografia. Nuevos temas, nuevas preguntas. Un temario para su ensefian.s

(ler. c¢d.). Buenos Aires: Editorial Biblos.

CLICHEVSKY, N. (1996) Politica social urbana. Normativa y configuracion de la Ciudud (ler. ed). Ui
guay: Espacio Editorial.

HARVEY, D. (2009) Ciudad y justicia: movimientos sociales en la ciudad. En Harvey, D. Espacios del cap -
tal. Hacia ung geografia critica, cap. 10 - pag. 204-224. (ler. reimpresion). Espana: Editorial Akal.

SVAMPA, M. (2005) La sociedad excluyente. La argentina bajo el signo del neoliberalismo (ler. ed.), Bu:-

nos Alres: Editorial Taurus.
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VAPNARSKY, C. (1995) Primacia Y macrocefalia en la Argentina: la transformacion del sistema de ase: -

tlamiento humano desde 1950, En Desarrollo Econdmico, N° 138, Buenos Aires, IDES, 1995.

SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA 1
Formato: Modulo

Régimen de cursada; Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio: 1° cuatrimestre del 3° afio

Carga horaria: 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacién:

Este espacio curricular se propone recuperar los conceptos analizados en Sujetos de 12 Educacion -
para profundizar en diversas problematicas relacionadas con los sujetos de la educacion en las institucior: -
cducativas, tales como las trayectorias y recorridos que realizan por ¢l sistema y las dificultades que a estos -
les plantean. Para ello, analiza las condiciones en que tiene lugar la escolarizacion de jovenes vy adultos en -
difcrentes modalidades de la educacion comun.

En primer lugar, analiza los vinculos que los estudiantes cstablecen con las instituciones educativas y los se: -
tidos que para ellos estas adquieren en un contexto complejo y en constante cambio. Luego, analiza los seni

dos que la escucla busca construir en la estructuracion de las identidades de los estudiantes. Paralelament .
ndaga en los factores que operan en la desafiliacion con ¢l proyecto escolar y las consecuencias que esto Gl! .-
mo genera para el presente y el future de los estudiantes,

La ruptura con la escuela, es problematizada como una tension entre las concepeiones que la definen,
por un Jado, como producto de un fracaso escolar individual y, por el otro, como un fracaso de la escuela y
sus propuestas pedagégico- didacticas y organizacionales historicamente sostenidas.

El sistema cducativo define, a través de su organizacion y sus determinantes, unas trayectorias esci-
lares que siguen una progresion lineal prevista en tiempos establecidos a partir de una periodizacion estander,
Sin cmbargo, se reconoce que las trayectorias escolares de muchos de quienes asisten a las escuelas en cali-
dad dc estudiantes estan desacopladas de esos recorridos esperados. Recientemente, aqueltas han comenzad
a scr objeto de atencion en tanto problema que debe ser abordado sistematicamente, pues gran parte de los i
venes y adultos transitan su escolarizacion de modo heterogéneo, vartable y contingente,

De esc modo, este espacio curricular profundiza en el anélisis de las trayectorias escolares de jovens -
y adultos y su transito por la educacion comun, problematizando las diferencias entre las trayectorias tedricr s
y las reales y analizando sus particularidades y consecuencias.

En la formacion de los futuros docentes el abordaje de estos temas pretende ir mas 2ild de su sefiala-
ML 3-
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micito, para profundizar en el analisis de las problematicas que enuncian. Fundamentalmente, porque implie -
poner en duda las visiones que tiende a homogenizar a los sujetos de Ia educacion y lo que se espera de ello:..
Es decir, suponc cuestionar desarrollos teéricos construidos sobre la generalizacion y la definicion ‘a prior:
de ritmos y modos de aprendizaje para un cierto grupo de sujetos.

Porello y desde la concepcion de sujeto que este modulo sostiene, hace entrar en Juego los conce
tos de heterogeneidad y diversidad e intenta reflexionar sobre los desafios pedagdgicos que se plantean fren: .
a los mandatos de inclusion. En consecuencia, analiza los supuestos acerca de los sujetos y ¢l aprendizaje q:
subyacen en diferentes estrategias de retencion escolar y propuestas pedagégicas para reorganizar los recori -
dos cscolares de los estudiantes.

En tanto el sujeto joven-adulto es cl eje articulador de los contenidos, se realiza una aproximacion
tas problematicas y perspectivas de la educacion de jovenes y adultos y las especificaciones propias de los
procesos de escolarizacion y del aprendizaje de los mismos.

Se aborda a la educacion de jovenes y adultos como un campo con caracteristicas y problematici:-
propias. Cabe mencionar que desde sus origenes, la educacion de jovenes v adultos fue concebida como -
sistema compensatorio para quienes no habian logrado completar sus estudios y fue equiparada con la educ:
cion primariﬁ. A partir de la ley de Educaciéon Nacional es ubicada en la categoria de modalidad, cuya final-
dad es garantizar la alfabetizacion y el cumplimiento de la obligatoriedad escolar, asi como la vinculacic -
con ¢l mundo del trabajo. .

:

En este espacio curricular, se pretende que los futuros docentes identifiquen como legitimas las nec:
sidades de los jovenes y adultos en relacion con el trabajo, la salud, la familia, el desarrollo cultural y pued:—j ;
traducirlas en una propuesta pedagogica adecuada, flexible y amplia. '

Ademas, para que los futuros docentes reconozcan los distintos contextos sociales y escenarios donude
se producen los procesos de ensefianza y aprendizaje de jovenes y adultos, esta unidad curricular caracteriz;;r
las diferentes modalidades de la educacion comim pensando en sus posibles articulaciones y en los modos er

quc atraviesan la escolaridad.

Propositos:

® Presentar los fundamentos teoricos-epistemologicos que abordan la educacion de jovenes y adultos y e -
plican sus modalidades de aprendizaje.

®  Otorgar herramientas de observacion y analisis de las necesidades y escenarios en que se desarrolla la d -
nimica ¢otidiana de jovenes y adultos escolarizados. |

¢ Facilitar herramientas tedrico- metodologicas que contemplen situaciones basadas en criterios de incl!«l-

sion y cuestionen los planteamientos de homogeneidad y normalidad.

“Las Islas Malvinas, Georgias v Sanchwich del Swr son v serdn Argeminas”
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* Visibilizar las diversas modalidades de la educacion comin analizando sus particularidades, problema.i-
cas vy articulaciones.
[ ]

Promover la profundizacion en el analisis de las trayectorias escolares de los estudiantes como proces -

heterogenevs y no lineales.

Contenidos prioritarios:

Trayectorias educativas

Trayectorias escolares tedricas y reales. Tension entre las categorias “fracaso escolar” y “fracaso de la escu
la™. La ruptura escolar como problema del sujeto, de la escuela, de la ensefianza. Enfoques teoricos para la
cducacion inclusiva y la integracion escolar. Atencion y estrategias a la diversidad en el aula. Propuestas pe-
dagogicas de rcorganizacion de las trayectofias escolares.

L.a educacion de jovenes y adultos

Un campo en construccion. Perspectivas y concepciones actuales en torno a la educacion de jovenes y adt !
tos. Educacion permanente. Procesos de escolarizacion y del aprendizaje. Los jovenes- adultos y la vincul.-
cton con ¢l mundo del trabajo.

El Sujeto en Jas diferentes modalidades de la educacién comiin

Caracteristicas y particularidades de cada modalidad y articulacion (especial, técnico profesional, rural, co.

textos de encierro, intercultural bilingiie, en contextos de privacion de la libertad y domiciliaria-hospitalaria

Bibliogratfia orientativa; )
Baquero, R. (2000). “Lo habitual del fracaso y ¢l fracaso de lo habitual”. En: Avendanio, F. y Boggino. '\
(comps.). La escuela por dentro y el aprendizaje escolar. Rosario: Homos Sapiens.
Boggino, N. (2010). Los problemas de aprendizaje no existen. Propuestas alternativas desde el pensamiento
de la complejidad. Rosario: Homo Sapiens.
Boggino, N. y De La Vega. E. (2006). Diversidad, aprendizaje e integracion en contextos escolares: cor
prevenir v abordar problemas escolares en el aprendizaje v en la conducta. Rosario: Homo Sapiens. |
Bourdieu, P. y Saint Martin, M. (1998). “Las categorias del juicio profesoral”. Revista Propuesta Educativ ‘
aio 9, nim. 19, Buenos Aires: FLACSO/Novedades Educativas.
Brener, Gabricl y kaplan, Carina (2006). “Violencias, escuela y medios de comunicacion™ En: Kaplan,
Violencias en Plural. Buenos aires: Miiio y Davila. '
Brusilovsky, $. (2006). Educacion escolar de adultos: una identidad en construccion. Buenos Aires: Ed. N
veduc.
Cullen, Carlos (1997). Critica de las razones de educar. Temas de filosofia de la educacion. Buenos Atres:
/133
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Paidds,

Devalle de Rendo, A. (1998). Una escuela en y para la diversidad. El entramado de la diversidud. Buen -
Aires: Aigug.

Di Segni Obiols. Silvia (2002). Adultos en crisis — Jovenes a la deriva. Buenos Aires: Ediciones Novedad: -
Educativas.

Fainsod, P. (2005) “Pobreza y trayectorias escolares de adolescentes madres y embarazadas. Una critica a I -
enfoques deterministas”™. En: Llomwovatte, S. y Kaplan C. {coords.). Desigualdad educativa. La naturale; .:
como pretexto. Noveduce. Buenos Aires — México, Cap. 7, pp. 100-120.

Fainsod, P. (2006). Embarazo y maternidad adolescente en la escuela media. Buenos Aires: Mifio y Davila,
Florio, A, (2010). Sujetos Educativos en contextos Institucionales Complejos. Contexto Sociocultural Valter-
nativas pedagogicas, Coleccion: Pensar y Hacer Educacién en Contextos de Encierro. Argentina: Ministerio
de Educacion de la Nacion.
dabonero Blanco, M.; Nieves Cazorla, M. y Ruano Morcuende, M. (1997). Educacion de Personas Adults .
Madrid: Editorial La Muralla. ‘
Jacinto, C. y Terigi, F. (2007). ;Qué hacer ante las desigualdades en la educacion secundaria? Buenos A‘i‘-
res: Santilana,

Kaplan, C. (2004). *Las nominaciones escolares: ; Alumnos pobres o pobres alumnos?” En: Cuaderno de P:
dagogia Rosario. Afo VII, N” 12 (agosto). Centro de Estudios en Pedagogia Critica. Rosario: Libros del zo'-
zal. |
Lezcano, A. (1999). “Las miradas sociologicas sobre los procesos de socializacion™. En: Cali, Sand:v‘-
(Comp.). De la familia a la escuela. Infancia, socializacion y subjetividad. Buenos Aires: Santillana.
Meirtcu, Philippe (2001). La opcion de educar. Etica y pedagogia. Barcelona: Octaedro.

Necufeld, Maria R. y Thisted, J. A. (1999) (comps.). De eso no se habla... Buenos Aires: Eudeba.

Siede, [ (2007). Justicia en la escuela: reconocimiento y provecto” en su La educacion politica. Ensavos L\a”
hre ética v ciudadania en la escuela. Buenos Aires: Paidos. ..
Skliar, C. (1995). Discapacidad — Rehabilitacion. Enciclopedia Ibercamericana de Psiquiatria. Tomo 11, Bul:l-
nos Aires: Editorial Panamericana,

Terigi, F. (2009), “El fracaso escolar desde la perspectiva psicoeducativa: hacia una reconceptualizacion
tuacional, Revista Iberoamericana de Educacionn N° 50.

Tomlinson, C. (2005). Estrategias para trabajar con la diversidad en el aula. Buenos Aires: Paidés.

Tosi, A.; Battaglia, M, A. y Molina, G. (1999). Vulnerabilidad en adolescentes que estudian v trabajan. R
vista OEI, Afio 5, N* 28 (mayo/junio).
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SISTEMA SOCIOECONOMICO Y ECONOMIAS REGIONALES EN ARGENTINA

Formato: Modulo
Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacién en el disefio: 1° cuatrimestre de 3° afio

Carga horaria: 240 HR /4 HC
Fundamentacion;

Este modulo apunta a discutir sobre el perfil de la evolucion de las ecopomias en el plano regional, il
tiempo que se brindan modelos tedricos, aportes metodologicos y evidencias empiricas que dan cuenta de di-
cha cvolucion.

Como sabemos, analizar el pasado permite comprender las preocupaciones y las problematicas del
presente, Por lo tanto, ¢s importante analizar los problemas estructurales y las tramas territoriales de nuest: ..
pais desde una perspectiva histdrica, stempre con la mirada puesta en los diferentes actores sociales invol -
crados. Una mirada que permita hacer foco en los rasgos distintivos de la estructura socioeconémica y regis:
nai de la Argentina, Por otra parte, se busca focalizar la atencion en quienes — como resultado de politicas .
concentracion econdmica, exclusion social y una relativa ausencia del Estado — son los mas perjudicados « -
la puja por sobrevivir en el marco de un mercado donde el poder se reparte en forma desigual.

Es por esto que ¢l presente modulo obliga a revisar enfoques tedricos y conceptuales, introducienc .
una mirada critica en el analisis y la comprension de nuevas perspectivas sociales, territoriales, econémics -,
ambientales y regionales. .

Es de especial relevancia reconocer las relaciones inter e intra regionales a fin de poder comprender
las desigualdades existentes entre los diversos actores sociales. Para esto, una valiosa herramienta de analisis
¢s el estudio de los circuitos productives. Estudio que no se centra en una mirada técnica de la produccion,
sino quc por el contrario busca reconocer que en todo proceso productivo se manifiesta un acceso heterog, -
nco al poder, ta riqueza y el ingreso; circunstancia que sera determinante en el nivel de desarrollo ecom)mig
social y politico que alcanzan las diversas regiones del pais. Es decir que el interés no esta puesto en la de--
cripcion de la transformacion de una materia prima para terminar en un producto elaborado o en una man;
factura y su circulacién, sino que el peso del analisis recae en la apropiacion de los recursos naturales y de i «
materias primas obtenidas v la distribucion de las riquezas y los ingresos generados. |

Por su ubicacion en el Tercer Ao de la carrera, este espacio integra conceptos ya analizados por h‘.f\

estudiantes a lo largo de otras unidades curriculares.

“Las Isiay Maivinas, Georgias v Sandwich del Sur son y seran Argentinas ™
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Propositos

* Ofrecer situaciones didacticas que posibiliten la discusion acerca del ol de cada uno de los actor -

sociales en la conformacion del sistema socioeconomico regional argentino.

* Brindar herramientas que ayuden a la comprension de las desigualdades regionales existentes en nuest:,
pais.

¢ Promover el andlisis de los distintos circuitos regionales y las relaciones que s¢ dan entre las dimensiong -
cconomicas, politicas y culturales de la estructura social.

L]

Favorecer ¢l reconocimiento de los cambios y transformaciones que producen las sociedades en

organizacion del espacio.

* Brindar material actualizado como asi también orientar en la busqueda de material acorde en la Web,

Contenidos prioritarios:

Funcionamiento del sistema internacional. Etapas o modelos de la economia argentina. Modelo “cer
tro-periferia”. El modelo de intercambio desigual. Factores constitutivos. Estructura decisional en la sociedc..
dependhiente. Etapas de la organizacion argentina desde su insercion al mercado internacional. Division Inte
nacional del trabajo. El sistema internacional y el sistema nacional. Los complejos agroindustriales trasnacic. -
males. La conformacion de bloques regionales. Regiones y actores econdmicos y sociales. Territorio y pode-.
Instituciones. Circuitos productivos. Formas de organizacion productiva. El ciclo del excedente v la transt

rencia de excedentes entre actores y regiones. Enclaves productivos y circuitos productivos.

Bibliografia orientativa:
Aguilar, M. (2010) [810-2010-2016. Plan estratégico territorial. Bicentenario. (1er. Ed). Buenos Aires: Plen

Estrategico Federal, Inversion Publica y servicios.

Galasso, N. (2001} De la banca baring al FMI. Historia de la deuda externa argentina. Buenos Aires: Edit:-

rial Colihue.

Irigoin, M. y Schmit, R. (2003) La desintegracion de la economia colonial. Comercio v moneda en el ini-

rior del espacio colonial (1800-1860). (1er. Ed). Buenos Aires: Editorial Biblos,

Manzanal, M, Arzeno M. y Nussbaumer, B. (2007). Territorios en construccion. Actores. tramas v gobic -

nos: entre la cooperacion ¥ el conflicto. Buenos Aires: Ediciones Ciceus.

‘u

Rofman, A y Romero L. (1997) Sistema socioeconomico y estructura regional en la Argentina. Buenos A+

res: Amorrortu Editores,

“Lus Islas Malvinas, Georgias y Sandwich del Swr son v serdn Argentinas”™
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Rofman, A. (1999) Las economias regionales a fines del siglo XX. Los circuitos del petroleo, del carbon v

del azicar. Buenos Aires: Editorial Ariel.

Svampa, M. (2005) La sociedad excluyente. La Argentina bajo el signo del neoliberalismo. Buenos Aire

Editorial Taurus.

USO Y APLICACION DE TIC EN GEOGRAFIA
Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 1° cuatrimestre de 3° aiio

Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:

Este espacio cuatrimesiral concebido como talier busca trabajar y desarrollar habilidades en ol uso,
mangjo, aplicacion y disefio de actividades educativas vinculadas con software especifico.

Las plataformas digitales y los equipos informaticos individuales provistos a las instituciones de edi;-
cacidon media y a sus alumnos a través del programa nacional Conectar Igualdad son una realidad concre -
que no siempre es aprovechada en todo su potencial.

Por esto es de suma importancia que los futuros docentes conozcan, usen, manejen y apliquen en st
clases todos los recursos disponibles a su alcance a fin de optimizar su practica.

De mas esta decir que por la naturaleza misma del espacio y su gran velocidad de cambio, los cont:

nidos expresados en esta unidad estan sujetos a revision constante, de acuerdo a los avances y actualizacion

o

cxistentes en el momento de la cursada.
Finalmente. no debera olvidarse 1a reflexion acerca del uso responsable de las herramicntas tecnolo-

gicas y el analisis sobre las brechas tecnologicas existentes en nuestro mundo contempoeranco.

Propositos

¢ Promover la apropiacién del manejo de los recursos TIC necesarios para resolver las propuestas del ac
y para ponderar sus usos pedagdgicos posibles,

® Oricntar a los futuros docentes para crear entornos de aprendizajes mas dinamicos ¢ interactivos que
fortalezcan los procesos de ensefianza y aprendizaje.

® Fomentar la utilizacion de las plataformas digitales presentes en los diversos establecimientos educativo:

® Generar espacios didacticos en los que los futuros docentes puedan expresarse creativamente en el uso y

A 1.3
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la aplicacién de TIC.

Contenidos prioritarios:

Recursos educativos en el aula: El software y las licencias. Uso de programas e informacion en la nube. i
programa Conectar Igualdad. El modelo 1:1. Escritorio del docente y del alumno. Utilizacion de la platafc
ma de Intranet presente en las escuelas. Posibilidades educativas generadas por el uso v la aplicacion de TIC
Las herramientas informéticas y su manejo operativo

Planillas de calculo, graficos. Programas utiliiados en presentaciones, conferencias y ponencias, Ed
cion de imagenes. resolucidn, tamaiios, formatos. Creacion de infografias y afiches digitales. Sofiware orie
tado a la creacion de mapas y cartografia digital como ChartsBin, GeoCommmons, Google Earth, Goog '+
maps. Programas de edicion de audio y video.

Paquetes de software orientados a la creacion de juegos educativos aplicados al estudio v Ia evalus
cion de contemidos geograficos. (Jelick , Hot Potatoes, etc. )
Comunidades virtuales v fuentes digitaies de informacion

Uso de documentos colaborativos. Creacion de wikis. Uso de redes sociales (Facebook, Twitter, ot

con finalidad educativa. Creacton, gestion y mantenitiento de paginas web, blogs, etc.

Bibliografia orientativa:
Garcia, P. (comp.) (2011) Geografia. Serie para la enseiianza del modelo 1 a 1. Buenos Aires: Ministerio -~

Educacion de la Nacion, Conectar Igualdad.

Disponible en: http://bibliotecadigital. educ. ar/uploads/ s/ M-Geogratia pdf

Geertz, C. (1992) La interpretacion de las culturas. Barcelona: Gedisa.

Jiménez, X. 15 herramientas para hacer infografias. El periddico digital. 19 de enero de 2014. Dispoenib :

ens hitp:i/bloes.elperiodico.conymasdigital/atondo/ 15 -herramientas -para-hacer-infoerafias

Sagol, C. (2011), El modelo 1 a 1. Notas para comenzar. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la No-

cion, Conectar Igualdad.

/hibliotecadigital. educ. ar/uploads/co g s pdf

Disponible en; httpy/
Spicgel, A. (2005) Docente protagonista: Docente compositor. Buenos Aires: Novedades Educativas.
9 sitios web para crear infografias de forma gratuita.

Disponible en:_http://www. masquenegocio.com/20]3/02/15/9-sitios-web-crear-infogratias-gratuita/
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GEOGRAFIA RURAL

Formato: Asignatura
Régimen de cursada; Cuatrimestral
Ubicacion en el diseiio: 2° cuatrimestre de 3° afio

Carga horaria: 240 HR / 4 HC

Fundamentacion:

Este espacio presenta distintos marcos tedricos con respecto a la Geografia rural, como asi tambiér
las relaciones internas de los factores que lo componen y de las interrelaciones que se establecen entre ¢l m.
dio rural y los demas elementos gue configuran el territorio.

Esta asignatura ofrece al estudiante una formacién geografica basica desde una perspectiva humane v
social, al mismo tiempo que facilita la adquisicion de conocimientos fundamentales para complementar 1.
contenidos que puedan relacionarse con otros campos de la geografia,

Este espacio esta atravesado por distintas problematicas, que van desde la produccion de alimentos.
disponibilidad y distribucion de los recursos naturales y la soberania alimentaria, pasando por las formas de
organizacion y estructura rural y el sistema de produccion agropecuaria. La forma del acceso a la tierra, 1
tamanios de las propiedades, el financiamiento, los distintos actores sociales v sus antagonismos son ter.
que les permite a los alumnos incursionar en ¢l mundo rural desde una perspectiva conflictiva, contradictor -
y ¢n permanente transformacion social,

No solo los conflictos sociales y sus secuelas se estudian en este espacio, también los problemas a
bientales producto del mal manejo de los recursos naturales (en especial el suelo) seran abordados. Pero no < -
torma aislada y atomizada, sino y por el contrario, integrado en forma dialéctica. De la misma manera, q .
los procesos rurales locales tienen una fuerte integracion con los procesos globales, las nuevas tecnologias v
la ciencia son utilizadas en ¢l mundo rural en forma selectiva, y el uso de estos paquetes tecnologicos impa- -

tan, inciden y profundizan los conflictos sociales presentes en el espacio rural y urbano.

Propgsitos i

® Droveer clementos de andlisis para interpretar las logicas espaciales y sectoriales en el actual proceso
intensificacion de la globalizacion.

* Promover ¢l analisis de conceptos teoricos que ayuden a reconocer las principales problematicas rural .
del pais, su evolucion ¢ impronta territorial.

* Brindar clementos conceptuales para la comprender de los hechos mas sobresalientes de la Geograt

Rural a partir del analisis de procesos historicos y espaciales del poblamiento y de la valorizacion de los

“Las Islas Malvinas, Georgias v Sandwich del Sur son y serdn drgeminas”™
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factores de produccion.

* Propiciar la identificacion de problematicas rurales, actores sociales, intereses y conflictos.

Contenidos prioritarios:

Actividades rurales. Relacion entre condiciones naturales, tecnologicas y agropecuarias, C OnCEPIO:.
clementos que integran el paisaje rural. Soberania alimentaria. La magnitud de la produccion alimenticia. b »
polémica poblacion-recursos. Distribucion mundial del hambre. Perspectivas globales de solucion del défic':
alimentario. Nuevos requerimientos a la produccion rural. Factores de Ia produccion del espacio rural. Ei si
tema de produccion agropecuario. Propiedad y tenencia de la tierra. Nivel de los productores. Actores soci:
les agrarios: campesino, productor, trabajador rural dependicnte, contratistas, agroindustrias. Poblacion rurs -
PEA Agropecuaria y PEA Rural. Condiciones de vida y de trabajo. Agremiaciones y cooperativas agraria .
Exodo rural. Articulacion campo-ciudad. Politicas piblicas naturales, actividades rurales y sustentabilida
Crecimiento versus desarrollo agropecuario. Modificacion de las estructuras agrarias. La revolucion verd .
Paquetes tecnologicos y agricuiturizacion. Comercializacién de la produccion en el mercado interno y ex-
terno. Las fronteras agropecuarias. Formas y niveles actuales de ocupacion de la tierra: agricultura moderna y

tradicional. El paisaje rural y problematicas rurales.

Bibliegrafia orientativa:
Barbosa Cavalcanti, J. y Neiman, G. (2005). Acerca de la Globalizacion en la Agricultura. Territorios. Em;-

presas y Desarvollo Local en América Latina. Buenos Aires: Ediciones CICCUS.
Clout, H. {1976). Geografia Rural. Buenos Aires: OIKOS-TAU.
Garcia Ramon, M y otros (1995) Geografia Rural. Madrid: Editorial Sintesis. ;

Gorenstein, S. y Gutman, G. (2002). “De los circuitos de Acumulacion a los Sistemas Locales de Prody: -

cion: Evolucion del Andlisis Territorial de los Sistemas Agroalimentarios”, en VI Seminario Internacion: '

‘
..

Globalizacion y Territorio, Universidad Nacional de Rosario. pp. 331-356.

Guricrrez de Manchon, M. y Furlani de Civil, M. (1993) Geografia Agraria. Organizacion del espacio rural

¥ sistemas agrarios. Argentina: Editorial CEYNE.

Mari, O.; Mateo, G. y Valenzuela, C {comp.) (2010) Territorio, poder ¢ identidad en el agro argentmo (1«

Ed.). Buenos Aires: Editorial Imago Mundi. Universidad nacional de Quilmes, Conicet.

Murmnis, M. y Bendini, M. (2003). “Tindgenes del campo Latinoamericano en el contexto de la Mundializ: -
cion™, en Bendini v otros (comp.): El campo en la Sociologia actual: Una perspectiva Latinoamericana. Bur -

nos Aires: Editorial La Colmena,
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Neiman, G.; Bardomas, S. v otros: (2000). “Nueva Ruralidad y Territorios en Transicion. Configuraciones i -
cales en Areas Seleccionadas de la Provincia de Buenos Aires”. En: 2° Coloquio sobre Transformaciones Te-
rritoriales. UNESCO - Grupo Montevideo.

Reboratti, C. (2009) “Territorio rural: actor o escenario?”, en V Jornadas de Investigacion y debate Trabaj.: .

propicdad y Tecnologia en la Argentina rural del Siglo XX. Universidad Nacional de Quilmes, Bs, As.

Tadeo, Nidia. (2002). “La reconceptualizacidn de lo rural en Argentina”, en Tadeo Nidia (comp.). Proces...

de Cambio en las areas rurales argentinas. Hacia la construccion de un nuevo concepto de ruralidad, La Plat:.

Teubal. M; Giarraca y Pastore, D. (1995). Globalizacion y expansion agroindustrial, (Superacion de la p- -

breza cn América, Buenos Aires: Editorial Corregidor.

Tcubal, M.y Rodriguez, 1. (2002) Agro y Alimentos en la Globalizacion. Una perspectiva critica. Buenos A -

res: Editorial La Colmena.

Albanesi, R. y Propersi, P. (2006) “Familias rurales y estructura agraria en el sur de Santa Fe, Argentina”, il

7" Congreso Latinoamericano de Sociologia Rural, Quito,

Alfaro, M. (1999) “Los espacios para la negociacion laboral en la citricultura tucumana: Actores y estrate-

gias. Disciplinamiento, conflictividad y resistencia”, en Estudios del Trabajo, Bs. As., N°® 18, pp. 39-57.

Aparicio, S. (2007) “El trabajo infantil en el Agro”, en El trabajo infantil en la Argentina. Analisis y desafi.-
para la politica publica, Buenos Aires, Oficina de la Organizacion Internacional del Trabajo, Ministerio « :

Trabajo, Empleo y Seguridad Social.
Aparicio, S. y Benencia, R. (1999): “El Empleo rural en la Argentina, Viejos y nuevos actores soctales en -+

mercado de trabajo”. en Aparicio, S y Benencia, R. Empleo Rural en tiempos de flexibilidad, Editorial 12
Colmena. Pp. 29-81.

Beltrame, F. (2010} “Transformaciones en el Complejo Lacteo Argentino. L.a medieria como forma social <o
trabajo”, en Mundo Agrario. Revista de Estudios Rurales, FAHCE, UNLP, Vol 10, N° 20, disponible en la.

web www.mundoagrario.unlp.edu.ar

Bendini, M. y Radonich, M. (1999). De Golondrinas y otros migrantes, Cuadernos del GESA II. Buenos Ai-.

res: Editorial La Colmena

Bendini, N.; Radonich, M. y Steimbreger, M. (2007) “Los nueves espacios agricolas, mercado de trabajo -

migraciones estacionales”, en Radonich, M. y Steimbreger, M. (comp.) Reestructuraciones sociales en cady-

nas Agroalimentarias, Cuaderno del GESA N° 6. Buenos Aires: Editorial La Colmena.

Benencia, R. (1997). “I.a Medieria”, en Benencia, R (coord.). Arca Horticola Bonaerense. Cambios en la pre -
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duccion y su incidencia en los sectores sociales. Buenos Aires: Editorial La Colmena.

Bisang, R. y Gutman, G. (2005) “Acumulacién y tramas agroalimentarias en América Latina™, en Revista de

la CEPAL,N" 87, Comision Economica para América Latina {CEPAL).

Craviottt, C.; Palacios, P. y Cattanco, C. (2007) “El trabajo zafral en las nuevas producciones agricolas de ¢x -
portacion: ;Alternativa para la reproduccion de hogares urbanos vulnerables?”, en: V JORNADAS INTE" -
DISCIPLINARIAS DE ESTUDIOS AGRARIOS Y AGROINDUSTRIALES. Facultad de Ciencias Econ. -
micas. Bs. As.(2008) "La conformacion del mercado de trabajo estacional vinculado al arandano en Entv
Rios, Argentina: Es trategias empresariales y mecanismos de regulacion social”. En Revista Latinoamerica= .

de Estudios del Trabajo,

Asociacion Latinoamericana de Estudios del Trabajo. Venezuela. Afio 13, N° 9.
Forni, F. y Neiman, G. (2001) “Trabajadores y Sindicatos Agrarios en 1a Argentina”. Ea Neiman, G. (comp ;

b

Trabajo de Campo. Produccion, Tecnologia y empleo en el medio rural. Buenos Aires; Ediciones CICCUS.

Ghezan, G.; Acunia, A. y Mateos M (2006) Estrategia y Dinamica de la Innovacion en la industria alimentaria

Argentina. Buenos Aires: Astralib-Cooperativa Editora.

Gras, C. y Hernandez, V. (2008) “Modelo productivo y actores sociales en el agro argentino™, en Revista Me-

xicana de Sociologia, Vol 70, N° 2, Mexico D.F.

Manzanal, M. (1990} “El campesinado en Argentina: un debate tardio o politicas para ¢l sector, una neces:

dad impostergable”. En: Realidad Economica. N° 97. IADE Buenos Aires.

Obschatko, E.; Fot, M. y Roméan, M. (2002) Los pequefios productores en la Republica Argentina Importa -
cia en la produccion agropecuaria y en el empleo en base al Censo Nacional Agropecuario 2002, Serie Esn

dios ¢ Investigaciones N°[0. Buenos Aires: SAGPyA

Paz, R. (2006) “El campesinado en ¢l agro argentino /repensando el debate tedrico o un intento de reconce: -
tualizacion?” En: European Review of Latin American and Caribean Stidies. CEDLA. N° 81, Amsterdar.

Paises Bajos,

Sabalain, C. y Reboratti, C. (1982) Vendimia, Zafra y Alzada: Migraciones Estacionales en la Argentina.

Centro de Estudios de Poblacion. Buenos Aires: CENEP.

Tadeo, N. y Palacios, P. (2002) “Cambios socioproductivos en el complejo agroindustrial citricola del no:
deste argentino en la década de los "90”, en Realidad Economica. JADE. Bs. As. N” 189. (2004): “El Emplc
Agricola en el contexto de recstructuracion econdmica argentina: los trabajadores del citrus en el noreste ¢

trerriano”, en Estudios del Trabajo. Asociacion Argentina de Especialistas de Estudios def Trabajo. Buenos
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Tadeo, N; Palacios, P. y Torres, F. (2005). "Zafralidad y empleo en la citricultura entrerriana”, en Revista Ir-
terdisciplinaria de Estudios Agrarios. Programa Interdisciplinario de Estudios del Trabajo (PIEA), Faculte
de Ciencias Econdmicas. Universidad Nacional de Buenos Aires. N° 22, primer semestre, pp. 5-30. ISSN N

1514-1535. (2006). Agroindustria y Emplec. Complejo Agroindustrial Citricola del Noreste Entrerrianc.

Buenos Aires: Editorial La Colmena,

PROCESO DE CONSTRUCCION DEL TERRITORIO ARGENTINO
Formato: Modulo

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre de 3° afio

Carga horaria: 4 HR /6 HC

Fundamentacion:

Este modulo aborda el espacio geografico argentino desde una mirada compleja e interdisciplinar co¢
la finalidad de comprender la actual configuracion territorial de nuestro pais. Esta mirada debe contemplar Is
combinacion de procesos histdricos, sociales, culturales, economicos, tecnologicos y naturales, siempre com-
prendidas desde el entendimiento del proceso de globalizacidn, el cual permite comprender las transformaci -
nes recientes en el territorio.

Los procesos de territorializacion, vistos desde una perspectiva temporal de larga duracion, permite
reconocer cambios y continuidades en las dinamicas socio-culturales, economicas y espaciales ¢ interpretar -
presente como resultado de dichos procesos.

El enfoque debe partir de la concepcion del espacio geografico como un objeto social e historic:
mente producido. Asi, cada sociedad (con un desarrollo técnico determinado, con un grado de organizacion
relaciones sociales especificas) produce, transforma y se reproduce en el espacio. Esto constituye un fen-
meno complejo en el que se expresa la materialidad de las relaciones sociales en un determinado momen o
histérico, en unas determinadas condiciones sociales y en una ubicacion geografica. El espacio es una entidad
fisica, material, v una representacién social; s un proyecto en el que operan individuos, grupos sociales, ins-
tituciones, relaciones sociales con sus propios proyectos y representaciones. '

Para estc analisis es necesario ampliar el conocimiento de las dinamicas socio-espaciales de la v+
gion, la génesis de las problematicas socio-ambientales y la construccion de una identidad territorial. En exic
proceso, las relaciones de poder, las representaciones sociales y los imaginarios geograficos ocupan un lugi+
importante. )
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El concepto de proceso de construccion del espacio permite comprender la evolucion de las form.-.
de asentamiento, las transformaciones territoriales, las fluctuaciones fronterizas, etc. desde una mirada amp’ -
on la que las decisiones de los actores sociales locales y externos tienen un papel preponderante. Al misn:,
tiempo permite relacionar los intereses econdmicos mediante un juego de escalas (internacional. nacional v
localy inmersos en la evolucion historica del capitalismo.

El concepto de construccion del espacio geografico remite a la relacion historica y dialéctica entre so-
cicdad y ambiente (natural o construido) en diferentes escalas y contextos temporales. El proceso de cor
truccion social del espacio implica un uso (cambiante), una herencia y una diferenciacion espacial. En ca.
momento histdrico, cada sociedad valora, se apropia y utiliza los elementos naturales y construidos de acue _
do a sus necesidades, intencionalidades y decisiones, produciendo asi un espacio con una configuracion par
cular. Se trata de un proceso en el que la naturaleza se torna cada vez mis artificializada por medio del proc
s0 de produccion y de acuerdo al desarrollo tecnologico, en donde los objetos construidos van dejando -
huclia (herencia).

Asi, el espacio se constituye en producto de los procesos sociales, a la vez que actiia como condici: -
nantc, debido a que sobre él y a través de él se producen y reproducen las relaciones sociales, se concretiza;ﬂ
s¢ fijan y acumulan durante diferentes momentos histéricos. ‘7

El presente se debe interpretar como el resuitado de un proceso en el que distintas configuraciones fe-
rritoriales se suceden a lo largo del tiempo produciéndose sobre el espacio una acumulacion de modificacio-
nes sucesivas de acuerdo a las sociedades que lo modelan en cada periodo. La naturaleza es {a materia prin:
sobre la que la sociedad realiza el ordenamiento espacial y ¢l espacio construido es el soporte fisico o escen.:-
rio de todas las relaciones sociales y también es el medio primario de explotacion. |

Las distintas configuraciones muestran que el ambiente natural y el construido fueron percibidos
distintos modos por los grupos que se sucedieron en su utilizacion.

Se trata de reconocer las condicionantes econdmicas y culturales de las actuales problematicas territ..
riales y socicambiental; las limitantes y posibilidades del estilo de desarrollo actual: los principales conflict: .
ambicntales del territorio argentino y patagénico, sus posibles tendencias futuras; la gestion ambiental, en A -

gentina vy Tierra del Fuego, que con un predomino del enfoque tecnologico, de orientacion correctora, que '
bien ha dado algunos resultados no ha side suficiente para resolver ta complejidad de la crisis ambiental. "

En este sentido, en el proceso de construccion del territorio argentino se pueden reconocer las »i-
cuicntes ctapas tempo-espaciales: el espacio en la fase colonial 1530-1810, etapa de las economias autosuti-
cicntes 1810-1860, el espacio en la fase de insercion en la Division Internacional del Trabajo, el espacio en Ia
fase de industrializacion sustitutiva de importaciones 1930780, los cambios territoriates cn el periodo de
globalizacion 1980 en adelante.

Relacionadas con las anteriores para el caso patagdnico s¢ pueden reconocer: el espacio patagonico .i
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momento de la irrupcion hispana; consecuencias espaciales de la presencia hispana; la expansion hispanocri -
Hla de fines del XVIIL, el territorio indigena independiente del siglo XIX, 1a conquista de los espacios ganad
ros indigenas, auge y estancamiento del modelo ganadero exportador, 1900-1930; el modelo energético ¢

portador [930-1980; el proceso de reconversion productiva 1980 en adelante.

Propésitos

* Brindar herramientas teoricas que permitan comprender el proceso de construccion del territors.
argentino.

* Analizar conceptos tedricos que ayuden a reconocer las principales problemadticas de la configuracic
territorial argentina y la relacion con el contexto latinoamericano.

® Promover la comprension de los procesos de integracion regional y global como parte de la conﬁguraci(‘.' i
territorial,

* Dropiciar la identificacion de los distintos conflictos sociales que se plasman en el territorio con.

consecuencia de la configuracion territorial y analizar dichos problemas desde una éptica multicausal,

Contenidos prioritarios:
Epistemologia de las Ciencias sociales

Espacio y territorio. Limite y frontera, Soberania. Delimitacion territorial y la relacion con 1os paise-
limitrofes.

Los territorios indigenas. La colonia, base de la configuracion territorial argentina. La red urbana y
posesion del territorio. Formacion de las economias regionales. El Virreinato del Rio de la Plata y ia reorgan:
zacion territorial. La independencia y las economias autosuficientes. La economia ganadera. El comercio =
las aduanas. La constitucion del Estado Nacional y la insercion en la Division Internacional del Trabajo. i1
modelo agro exportador: economia agroganadera de la Pampa Himeda. Incorporacion del Chaco y Patagoni ..
Decadencia de las economias regionales. Las agroindustrias del Interior. Expansion de la red férrea. Pi.)lili'.;.n—l
de inmigracion y crecimiento urbano.

Modelo de industrializacion por sustitucion de importaciones. Consolidacion de la configuracion ter .-
torial. El Estado como regulador de la economia. Estado de Bienestar. Los desequilibrios territoriales. El im
pacto de la globalizacion: proceso de ajuste estructural. E] Banco Mundial. El BID y el FML Estrategias d-
endeudamiento externo permanente. Nuevas relaciones de poder y la reorganizacion del territorio La nueva
Division espacial del trabajo. Dependencia Cientifico tecnologica. Reestructuracion del sistema productiv .
Reorganizacion rural y urbana. Empresas multinacionales y recursos en Argentina: mincria transnacioq;:‘i.
agricultura capitalizada (sojizacion, complejos agro-industriales). Proceso de desindustrializacion y desempi:; .
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plco en Argentina. Tensiones entre actividades primarias tradicionales y capitalizadas. Problematicas y sist. ‘
mas vinculados a la provision de servicios (energia y transporte). Una megaldpolis incipiente: La Plata-Buy
nos Aires-Rosario. Concentracion del capital. Exclusion social. Desigualdades sociales y territoriales. La co- -
formacion de bloques econdémicos regionales: MERCOSUR.

Retorno del estado de bienestar y politicas de desarrollo enddgeno, su impacto en el territorio. EI nue-
vo modelo econdmico social. Reposicionamiento del rol del Estado. Re estatizacion de empresas. Politicas
piblicas para el desarrollo economico y social. Estrategias alternativas: la economia social v solidaria. Pro-

blematicas sociales contemporaneas y movimientos sociales.

Bibliografia orientativa;

— Irigoin, M. y Schmit, R. (2003) La desintegracion de la economia colonial. Comercio v moneda en - .

interior del espacio colonial (1800-1860). {1er. Ed). Buenos Aires: Editorial Biblos.

~  Aguilar, M. (2010) 1810-2010-2016. Plan estratégico territorial. Bicentenario. (ler. Ed). Buenos A -

res: Plan Estratégico Federal, Inversion Publica y servicios.

|
— Filadoro, A.; Giuliani, A y otros (2008) Historia Argentina Contemporanea. Pasados presentes de

politica v el conflicto social. (1er ed). Buenos Aires: Dialektik Editora.

— Torrado, S. (comp.) (2010) El costo social del ajuste (Argentina 1976-2002). (1era ed) Buenos Aires:

Edhasa.

—  Delamata, G. (comp) (2009). Movilizaciones sociales: ;nuevas ciudadanias? Reclamos. dereche :.

Estado en Argentina. Bolivia v Brasil. (1er ed). Buenos Aires: Editorial Biblos.

- Galasso, N. (2003) De la banca Baring al FMI. Historia de la deuda externa argentina. (ier ed.

Buenos Aires: Editorial Colihue.

~  Svampa, M. (2005) La sociedad excluyente. La Argentina bajo el signo del neoliberalismo. (ler ed'.

Buenos Aires: Editorial Taurus.

— Chiozza, E.; Figueira, R. ¢ Iglesias De Cuelo, A. (1987) Atlas Total de la Republica Argentina. Bu -

nos Aires: Centro Editor de Ameérica Latina. (Varios fasciculos).

SISTEMAS DE INFORMACION GEOGRAFICA

Formato: Taller '

Régimen de cursada: Cuatrimestral
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Ubicacion en el disefo: 2° cuatrimestre de 3° ano

Carga horaria: 240 HR / 4 HC

Fundamentacion:

Los Sistemas de informacion Geogréfica, desarrollados de la mano de los avances en la automatiza-
cion de la informacion y el despliegue de plataformas satelitales a partir del Sputnik, en 1959 han alcanzad:
una evolucion impensada, que pone a disposicién del hombre un volumen y calidad de informacion, asistid-
por Sistemas de Informacion, hasta hoy nunca vista, que habla de su complejidad. y de la necesidad de sn
aplicacion para una correcta toma de decisiones, en cuanto al mangjo y uso del espacio que el hombre realiz+.
la magnitud y el sentido de esos cambios, y la necesidad de modificar actitudes, frente al ambiente v el mue-
do que nos rodea. )

Las actuales metodologias de trabajo obligan a los profesionales del campo de la Geogra-fia al u.,
de modernas tecnologias de informacion en el tratamiento de datos geograficos a fin de contribuir en la res:
tucion de problemas territoriales de caracter ambiental, hidrograficos o urbanistico, entre otros y a la plan
ficacion eficiente del manejo de los recursos. El espacio curricular de SIG complementara los contenidos «
fa asignatura Cartografia con la que tiene una vinculacion directa, y con relaciones no menos important -
con Geografia Urbana y Rural, Ecologia y Biogeografia, Hidrologia, entre otras. Dotara a los futuros profes: -
res, de los conocimientos y competencias necesarias para una ensefianza actualizada de los Sistemas de Iufor-
macion aplicados a Geografia, al tratamiento de la informacion y a la recogida de datos, como parte del Siste |
ma. En este sentido, propondra el analisis de casos vinculados con la resolucion de problemas especiﬁcoi
con fas SIG, de manera de poder incorporarlos a la ensefianza actualizada de 1a Geografia. |

Es por ello que se partira de un abordaje sobre los actuales sistemas de teledeteccion, sus sensorc‘_-‘i
limitaciones y capacidades, la estructura y la logica del dato geografico, no solo de sus coordenadas sino tam-
bién de su topologia y las posibilidades que otorga para la Asistencia a la toma de decisiones. ‘

La catedra adoptara ¢l formato de Taller, repartiendo un 50% del tiempo en contenidos tedricos y 1

30% cn las actividades resolutivas, con uso de sistemas informaticos.

Propésitos

® Propiciar la adquisicion de conocimientos teérico — practicos sobre cartografia, teledeteccion y Sisteme s
de Informacion Geografica.

e Valorar las herramientas que brindan estas disciplinas como una fuente de informacion y de expresion de
los resultados en el estudio de los recursos naturales.

s  Promover la busqueda de soluciones y el desarrollo de un juicio critico para la seleccion y mangjo del
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material pertinente, entre situaciones nuevas.

®  Proponer el analisis de las ventajas y limitaciones de los SIG aplicadas en cada estudio especifico.

¢ Promover la investigacion de fenomenos geograficos para su posterior representacion cartografica,
¢ Incentivar la actualizacion permanente en las nucvas técnicas y avances cartograficos y geograficos.
* Andamiar el establecimiento de relaciones y asociaciones con los contenidos de otros espacios dal

profesorado, utilizando y proponiendo el uso de los SI1G.
Contenidos prioritarios;

Los Sistcmas de Informacion Geografica: definicién, principios, componentes basicos y funcione-.
Utilizacion y aplicaciones de los Sistemas de Informacion Geografica. La representacion digital: Ventajas .
desventajas de los modelos Raster y Vectorial. Modelos y estructuras de datos. Medicion de areas y dista:
cias. Localizacion y coordenadas geograficas en los SIG. Correspondencia modelo - realidad. Superposicic:
de capas. Prescntacion de los resultados. Imdgenes satelitales. Calidad y resolucion de la imagen. Espect:
clectromagneético y bandas de emision. Analisis de la informacion. Sistemas espaciales de teledeteccion. Pk -
taformas y sensores.

Sistemas activos y pasivos. Resolucidn espacial, espectral, radiométrica y temporal. Diferentes pr:-
gramas de teledeteccion espacial: LANDSAT, SPOT, TIROS - NOAA, programas de radar y otros. Sus ca-
racteristicas y aplicaciones. Equipamiento para el tratamiento digital de las imagenes satelitarias: Harwdare v
Sofiware especificos. Introduccion al programa Arc View; Georreferenciacion de informacion digital, Proce:
sos del analisis digital. Correcciones. Mejoramiento de la calidad visual, Clasificaciones. Analisis multi ~.
temporales. Verificacion y presentacion de los resultados. El valor didactico de los SIG: desarrollo de caso .
para la resolucion de problemas, relevamiento de recursos naturaies, estudios ambientales y ordenamient-

del territorio.

Bibiiografia orientativa: |
Acosta, R.; Martin, J.; Ruiz De Brizuela, M, (1983) "Breve Diccionario Cartogrdfico Hlustrado”. San lua«:

Ed. Facultad de Filosofia, Humanidades y Artes.
Allumm, J. (1978). Fotogeologia v Cartografia por zonas. Madrid: Ed. Paraninfo.

Announi, A. y Zini, E. (1986). Falutazione Comparata e Guida alliso Integrato dei Dati Telerilevati dai Sate-
Hiti Landsat (MSS e TM) e Spot (HRV). ltalia: Ed. Regione del Veneto Giunta Regionale Assessorato Agri-

coitura e Foreste Dipartimento Foreste.
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Atlas Total (1981). Volumen Fisico 1, Fisico 2, Politico. Buenos Aires: Centro Editor de América. Latina.

Barredo, J. (1996). Sistemas de Informacion geogrdfica y evaluacion Multicriterio en la Ordenacion del i
rritorio, Madrid: Ed. RA-MA.

Bondcl, S. (1989). Geografia de Tierra del Fuego: Guia Docente para su ensefianza. Ushuaia: Museo Ter: -

torial.

Buzai, Gustavo (2008) Sistemas de informacion Geogrdfica (SIG) v cartografia tematica, Métodos para ¢l

frabajo en ¢l aula. (1er ed). Buenos Aires: Lugar Editorial.
Carre, F. (1975). Explotacion de las Fotografias Aéreas. Madrid: Ed. Paraninfo.
Clarin (1994). Nuevos Atlas de la Argentina. Buenos Aires: Ed. Clarin.

CNIE (1974). Principios de Interpretacion Aplicados a la geologia v a los Recursos Minerales. Publicacic. .
Interna CNIE.

Chuviece, E. (1990). Fundamentos de Teledeteccion Espacial. Madrid: Ed. Rialp.

Dominguez, N, (1991} Satélites. Buenos Aires: Ed. Instituto de Publicaciones Navales.

Eastman, J.R. (1992). IDRISI V 4.0. Clark University. USA.

Ejéreito Argentino (1964) Nuevas técnicas en materia cartografica. Instituto Geografico Militar,
Ejército Argentino (1977) Signos Cartograficos. Instituto Geografico Militar,

fadiza (1989). Deteccion v Control de la Desertificacion: Elementos de Fotointerpretacion. pp 64-76. Men-

doza: Ed. Zeta.

Isla, F. (1996). Curso Geoprocesamiento de Imdgenes Satelitales + GIS. Ushuaia. Tierra del Fuego. Argenii-

na.
Joly, F. (1982). La Cartografia. Barcelona: Ed. Ariel.
Martin Asin, F. (1990). Geodesia y Cartografia Matematica. Madrid: Ed. PARANINFO.

Montoya, I. (1990). Percepcion Remota. Clasificacion de los Sensores Remotos. Plataformas Ultilizadas. B. -
gota: Ed. IGAG.

Montoya, J. (1991). Programas Spot v Ers-1. Bogota: Ed. IGAG.

Monkhouse y Wikinson. Mapas y diagramas. Barcelona: Ed OIKOS-TAU,

Patton, C.; Alexander, C. y Kramer, F. (1983). Curso de Geografia Fisica. Barcelona: Ed. Vinces Vives.
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Pecarson, F. (1983). Geografia Fisica. Méjico: C.E.C.S.A.

Polansky, ). (1974) Geografia Fisica General, Buenos Aires: Ed. EUDEBA.

Raisz, E. (1974} Cartografia. Barcelona: Ediciones Omega.

Romer, H. (1969). Fotogeologia Aplicada. Buenos Aires: Ed. EUDEBA.

Scanvic, J. (1975). Teledeteccion Aplicada. Madrid: Ed. Paraninfo.

Sendra, J.B. (1992). Sistemas de Informacion Geogrdfica. Madrid: Ed. Rialp.

Skinner, B. and Porter, 8. (1987) Physical Geology. Ed. John Wiley & Sons Inc. New York. USA.
Strahler, A. (1979). Geografia Fisica. Barcelona: Ediciones Omega.

Strahler. A. N. and Sirahler, A H. (1989). Elements of Physical Geography. Fourth Edition. Ed. John Wiley
Sons Inc. New York. USA.

Strahler, A. N. and Strahler, A H. (19835). Geologia Fisica. Barcelona: Ed. Omega.
Strahler, A. (1979). Geografia Fisica. Barcelona: Ediciones Omega.

Strandberg, C.H. (1975). Manual De Fotografia Aérea. Barcelona: Ed. Omega.

CONSTRUCCION DEL TERRITORIO PATAGONICO

Formato: Seminario
Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ebicacion en ¢l disefo: |° cuatrimestre de 4° afio

Carga horaria: 240 HR / 4 HC

Fundamentacién:

Estc espacio-seminario, se encuentra en el altimo afio del profesorado de Geografia, cuyo objetivo 5
rclacionar ¢ integrar conceptos analizados y estudiados a lo largo de los cuatro afios de la carrera, pero ind: -
gando cn problematicas propias del territorio patagonico.

La construccién del territorio patagonico es producto de un proceso historico. Este comienza con | =
primeros pucblos que fueron ocupando distintos espacios desde hace algo mas de 10.000 afos, Pero con I~
primeras expediciones de la cultura occidental a partir del siglo XVI y sobre todo a mediados del siglo XIX,
fa Patagonia comienza a tener un lugar estratégico para los emprendimientos coloniales de las potencia euro-
pcas.

Una vez constituido el Estado Nacional, la Patagonia era vista como un lugar “vacio”, el desierto, que

i35
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debia ocuparse para ser anexado definitivamente al Estado naciente. Se caracterizo por la delimitacion del 1.
rritorio con Chile, el exterminio y reduccién de los pueblos originarios -mapuches y tehuelches-, la modific
cion de las logicas econdmicas y apropiacion de la tierra con la introduccion de la ganaderia ovina extensiv -
en la estancia,

En el primer cuarto del siglo XX, disciplinamicnto del trabajador rural mediante y ¢l descubrimien: «
del petroleo, el Estado reconstruye el espacio patagdnico, dandole un nuevo rol en la economia nacion:
Nueva infraestructura (rutas, el ferrocarril patagonico, puertos), permite ¢l surgimiento de colonias agricolz-
y ¢l auge urbano en la Patagonia (Neuquén, Bariloche, Viedma, Comodoro Rivadavia, entre otras).

Ya en ¢l final del siglo XX y principio del XXI, con el proceso del Estado Neoliberal argentino en
marcha, la configuracion espacial y territorial patagonico sufre fuertes cambios: la privatizacion y abandono
de ramales ferroviarios, la privatizacion de los recursos energéticos estratégicos (YPF; YCF), el cierre de a
mina d¢ Sieira Grande, hacen de la Patagonia un nuevo escenario de protesta. con los piquetes en Cutral-C: |
toma de fabricas (Zanon), manifestacion y plebiscitos para evitar la instalacién de empresas foraneas que pr.:-
tendian explotar oro en la ciudad de Esquel. Hoy la Patagonia debate su rol dentro del territorio nacior: '
como proveedor de tecursos energéticos fundamentales para el desarroile nacional, pero fambién debate

cuestion ambiental, ante el avance de los procesos de degradacion de los distintos ambientes patagonicos.
Propositos

¢ Promover la busqueda de informacion con reconocimiento académico en la Web que permita adquiri-
conocimientos actualizados, creativos y reflexivos.

* Propiciar relaciones e integracion de contenidos, ideas y conceptos provenientes de otros campo&é
cientificos y académicos o del profesorado con la problematica territorial patagonica.

* Brindar clementos de analisis que permitan reflexionar sobre problematicas propias del territors

patagonico.

Contenidos prioritarios;

Bases naturales del territorio patagonico. La ocupacién de la Patagonia. La anexion de la Patagon}@
al territorio nacional. Las politicas implementadas durante el gobierno de Rosas y de Roca. Los acuerdos -
conflictos limitrofes con Chile. La “conquista del desierto™ y sus consecuencias. Territorios y provincias. .. .
colonias agricolas. La economia extractiva ganadera. La estancia. Los conflictos rurales. El circuito de v
lana. Los oasis de cultivo: el alto valle del Rio Negro y del Rio Chubut. La explotacion de hidrocarburos.
YPF. Proceso de urbanizacion de fa Patagonia. Proceso de privatizacion de YPF. YCF. La explotacion mine-
ra: Sicrra Grande. El conflicto por la explotacion mineria en Esquel. El turismo. Tipos de actividad turistica. .

.. 151
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Problemas arabientales en la Patagonia: la desertificacion del suelo. Los conflictos por la apropiacion del su- -

lo en 1a actualidad.

Transnacionalizacién de paisajes y cuencas hidricas y lacustres. Descubrimiento de nuevas cuenci s

petroleras: Vaca Muerta, Nuevas practicas de extractiva de los hidrocarburos.

Bibliografia orientativa;

Aisitis, E. (1979} Aprovechamiento hidroeléctrico del rio Santa Cruz. Buenos Aires: CFl.

Bayer, E. y otros (2006) Historia de la crueldad argentina. Tomo 1 Julio Argentino Roca. Buenos Aires: Edi-
ciones del CCC.

Baycr, O. (1986) La Patagonia rebelde. Buenos Aires: Editorial Hyspamérica.

Borrero, ). M. (1997) La Patagonia tragica. Asesinatos. pirateria v esclavitud, Tierra del Fueg:-

Zagier& Urruty Publications.

Chiozza, E., Figueira R. y Iglesias de Cuelo A. (1987} Atlas Total de la Repiblica Argentina. Buenos Ajre

Centro Editor de América Latina. (Varios fasciculos).

Galmarim, A. y Raffo, 1. (1961) Caracterizacion climética de la provincia de La Pampa. Buenos Aires: C# -
FADE (Operacion carnes, publicacion interna N°13).
Martinez de¢ Gorla, D. (1994) La colonizacion del riego en las zonas tributarias de los rios Negro, N?uqué;',

Limay v Colorado. Buenos Aires: Ediciones Corregidor.

Peia C. S. (1976) Promocion Industrial, Centro de Investigaciones Urbanas. Facultad de Ciencias Sociales.

Universidad Nacional de! Comahue. General Roca.
Said, J. (2012) Patagonia. Buenos Aires: Editorial Sudamericana.

Zampini, V. (1975) Chubut. Breve Historia de una provincia argentina. Chubut: Editorial Regional.

GEOGRAFIA DE LAS REDES Y DE LA CIRCULACION
Formato: Mddulo

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 1° cuatrimestre de 4° afio

Carga horaria: 240 HR / 4 HC

FUNDAMENTACION
132
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En este espacio se han considerado una serie de cuestiones convergentes en relacion con los ambitos de des:J!-
rrollo de la tematica del transporte y las comunicaciones.

En primer fugar, por ser el transporte y las comunicaciones temas en los que confluyen varias disc-
plinas, es necesario afirmar cierta especificidad que puede aportar la geografia en el temario de las redes y
circulacion. La diferenciacion social de fa movilidad, la relacion entre infraestructura y territorio, la espacia!
dad det movimiento, la vinculacion con el temario ambiental y de organizacion del territorio, el analisis dc I »
efectos socioterritoriales de las politicas de transporte y la dimension territorial implicada en los sistemas (i
circulacion son cuestiones centrales que se materializan en la importancia dada a estos temas en el espacio
propucsto. No se trata de una postura de exclusion de otras miradas para afirmar la perspectiva disciplinar
smo de la conviecion de una verdadera posibilidad de aporte desde esta perspectiva a la discusién tematica er:
gcneral.

Sc aspira a que la vinculacién de la Geografia de las redes y la circulacion con la organizacion y co:.-
figuracion del territorio tanto en este espacio como en los desarrollados durante toda la carrera no se pierd -
por ¢l contrariv se integre. En este sentido, estos temas suelen ser una excelente puerta de entrada para abo
dar las cuestiones mas generales de los procesos de conformacion y cambio de la organizacion del territori -
de la concrecion de la relacion sociedad-territorio y de su dinamica.

Se parte de considerar a la circulacion con un doble componente: transporte y circulacion. Se trata ¢ -
dos componentes de la circulacion con elementos comunes, pero también con particularidades. La tradicii »
en Geografia muestra mucho mayor peso de estudio de la geografia del transporte que de la geografia de I s
redes y las comunicaciones. Este mayor peso se traduce en una produccion muy desbalanceada en tomo a ui';ﬁ
u otro de los componentes, que se manifiestan en un desigual desarrollo del temario y de 1a disponibilidad de
matcriales. En este sentido, el programa se constituye como una innovacion en tanto que incorpora temas re-
lacionadus con las comunicaciones y el territorio. |

Hoy. las regiones y los lugares se articulan en red. Las redes pueden ser individuales, grupales, pr:
ductivas, territoriales, en ellas se valorizan las relaciones entre sujefos, lugares, ciudades, instituciones, et-..
De modo que el énfasis en ¢l analisis esta puesto en pensar los espacios no de un modo auténomo y cel‘rad:lr_.
sino en su dimension relacional. Los flujos y las dindmicas de las redes obedecen a las configuraciones esp-: -
cificas de cada uno de esos contextos relacionales, de esos espacios vinculados selectivamente entre si. Pe -
manentemente ocurren cambios en las arquitecturas de las redes, en tanto varian las posiciones relativas \
los actores y los territorios en cuestion; las concentraciones y dispersiones; la definicidén de los centros y l- 5
periferias; las situaciones de centralidad, dependencia o intermediacion. Las redes son modos de or gamzacn 9
de relaciones sociales, materializadas en lo que se denominan redes técnicas. Y éstas se constituyen en Obj
tos desplegados, y en algunos casos, fijados sobre el territorio, constituyendo soportes de sistemas de accio-

nes y decisiones de multiples actores y de multiples escalas.

“Las Islas Malvinas, Georgias v Sandwich del Sur son v serdn Argentinas ™
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Una mirada sobre los principales componentes del espacio geografico seria incompleta si no se considerara
movimiento, la circulacion, la interaccién, en definitiva, las redes. La perspectiva de las tedes coloca en pu
mer plano las relaciones, los flujos que conectan distintos sujetos — actores— territorios formando un conjun.
articulado. Desde la geografia interesan flujos de distintos tipos: de personas, de bienes, de ideas, de inform: -
cion, de capitales. La creciente aceleracion y multiplicacion de estos flujos es una de las caracteristicas cer
trales del mundo contemporaneo. La perspectiva de las redes pone el acento en esa interaccion y al misn
tiempo enfatiza la configuracién de un espacio de relaciones, en el que interesan las posiciones relativas d:!
conjunto de sujetos —actores- territorios considerados en la red, tales como la jerarquia, la centralidad, [a ir-

termediacion, el caracter periférico de cada uno de sus nodos.

Finalidades formativas

® Brindar a los futuros docentes las herramientas apropiadas para la comprension de la dimension territori *;
de las redes de circulacion y flujo de la informacion y la comunicacion.

* Favorecer la construccion de un conocimiento informado y critico sobre los principales efect -
territortales de las politicas de transporte. |

® Propiciar el andlisis y la comprension de los problemas que plantean las relaciones entre agentes pub!ic(.‘
y privados en relacion al transporte. |

* Promover el desarrollo de una mirada desde mualtiples disciplinas para la comprension de los procesos « =
circulacion de informacion y sus implicancias territoriales concrefas, '

*  Promover la creatividad en la construccion y resolucion de situaciones de ensefianza que favorezcan una-
mejor comprension del mundo actual.

® Promover la valoracion del trabajo cooperativo que aliente intercambios desde el respeto, la confianza vy
la aceptacion de las diferencias, promueva la evaluacion y la autoevaluacion continua y motive :

.

aprendizaje responsable.

Contenidos prioritarios:
Transporte y comunicaciones en la economia del siglo XXI. Una mirada geografica sobre los prob! -
mas de transporte y comunicaciones. Tipos, sistemas, componentes y modos de transportes. Accestbilidad y
segregacion, Oferta y demanda de transporte, externalidades, costos, tarifas y subsidios. Los actores en el sit -
tema de transporte. El Estado y el sistema de transporte. La dimension historica-politica de las redes de tran, -
porte. Las redes y el territorio. Las redes y las escalas: la articulacion de lo local ~ global. Las politicas «¢
transporte, Transporte, sistema productivo y desarrollo economico. Transporte y ambiente. Transporte y espd-
cio urbano. Movilidad y condiciones de vida. Los sistemas de informacion. Las redes de informacion: mate -
/1. 154~
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rialidad y fijacion. La reorganizacion de los sistemas productivos y los cambios en las decisiones IOCECiOl}.i-
les. El ciberespacio. Innovaciones tecnologicas. Reconfiguracion de las redes. Proceso de desregulacion, prt
vatizacidn y concesiones. El transporte en las grandes regiones metropolitanas. La ciudad informacional. H: -
toria del transporte en la Argentina. Los procesos de concesion y privatizacion de la década de 1990. Recor. -
posicion de las redes y efectos socioterritoriales. Problemas del transporte en la Argentina. Los procesos ¢ :

mtcgracion regional y las necesidades de transporte. El transporte en ¢l MERCOSUR. Los proyectos « -

fransporte.

Bibliografia orientativa:

Bologna, S. (2000) Transporte y logistica como factores de competitividad del territorio. En Boscherini, F. -
Poma, L. (comp). Territorio, conocimiento y competitividad de las empresas. El rol de las instituciones en ¢

espacio global. Buenos Aires: Miiie y Davila.
Castells, M. {1995) La ciudad informal. Madrid: Editorial Alianza.-
Dupuy, G. (1997) £l urbanismo de las redes. Teorias y métodos. Espana: Oikos-Tau.

Finquelievich, S. “Ciudades en el espacio de las redes: nuevas centralidades y periferias urbanas en fa soci
dad intormacional”, En Mundo Urbano, n” 14, 2001,

www.argiropolis.com.armundourbano.

Finquelievich, S.; Schiavo, E. (comp) (1998) La ciudad y sus TICs. Bernal, Universidad Nacional de Qu: -

mges.

Graham, Stephen. “Las telecomunicaciones y el futuro de las cindades: derribando mitos™. En EURE (Santi-

ago) (online) v 26, n°77, 2000, p.5-23, www.scielo.cl.
Miralles, C. (2002) Ciudad v transporte. Barcelona: Editorial Ariel.
Segui Pons, J. (1995) Analisis y estructuracion de las redes en el espacio. En Orueta, A., Ruiz Pérez; Scg

Pons, A. Practicas de Anilisis espacial. Barcelona: Oikos-Tau.

Segui Pons, J.; Martinez, M. (2004). Geografia de los transportes. Palma: Universitat de les [lles Balea: -,
2004,

PATRIMONIO, AREAS PROTEGIDAS Y TURISMO L

Formato: Taller
Régimen de cursada: Cuatrimestral
//.'/...l .

Lh
A
1
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Ubicacion en ¢l disedio: 1° cuatrimestre de 4° afio

Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:

El turismo es una de las principales actividades econémicas de nuestra provincia. Con una rica vari -
dad de propuestas se encuentra entre los mas importantes atractivos del pais y del mundo. No solo se desarr
llan actividades de invierno (sky) y actividades de verano (paisajista y pesca deportiva), sino que también U- -
huaia s¢ proyectd como un punto estratégico para el desarrollo del turismo antértico. |

La finalidad de esta asignatura es que los alumnos no solo incorporen conceptos propios del turisin s,
sinotambién, que identifiquen las problematicas sociales v ambientales que provoca dicha actividad. Los fil-
turos docentes deberan analizar al turismo como una actividad que participan e interactian actores sociales
que poscen determinados intereses y que muchas veces confrontan y generan conflictos en el territorio.

La sigmficatividad de los contenidos desde lo socio-cultural como desde lo cogmitivo permitira qa-
Jucguen en el analisis de este espacio otros conceptos presentes a lo largo de la carrera. Segin ¢l proyecto et
borado y ¢l enfoque del marco epistemologico se podra tener una mirada desde una Optica socivambiental +
ccondmica. Y ese enfoque le va a dar el caracter critico al espacio de trabajo.

I.a modalidad de taller es fundamental para que los alummnos/as resignifiquen los contenidos abord:
dos previamente y lo plasmen en un trabajo de investigacién. La construccion ¢ idealizacion de un espacio t.
ristico (que podra pensarse para nuestra provincia), permitira que los estudiantes pongan en practica creativ -

dad, uso de técnicas propias de la Geografia y de las Ciencias Sociales, (por ejemplo distintos tipos de mapx .

imagenes satelitales, encuestas, entrevistas, visitas, andlisis de fotografias, etc), basqueda de bibliografia, u-

de las nuevas tecnologias.
Propdositos

* Favorecer la construccion de un conocimiento informado y critico sobre conceptos propios del turisn'n_c_-;_,
teniendo en cuenta el impacto socioambiental que el mismo provoca.

®  Propiciar el analisis y la comprension de los problemas y luchas de intereses que se plantean a partir « :
posturas diversas y criterios diferentes en relacion al turismo, la economia y ¢l patrimonio sociocultural.

* Fomentar la reflexion personal y grupal acerca de la importancia de las areas protegidas y el patrimon .
nactonal.

e Promover la valoracion del trabajo cooperativo que aliente intercambios desde el respeto, la confianza -
fa aceptacion de las diferencias, promueva la evaluacin y la autoevalvacion continua y motive .’
aprendizaje responsable.

11,156,
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Contenidos Prioritarios:

Turismo y territorio
El turismo como una actividad econdmica que construye el espacio. Caracteristicas geograficas del espacy
turistico. Turismo y territorio: consumo, transformacion, construccion, revalorizacion del espacio. Los ide: -

rios turisticos v la naturaleza. Proceso de valorizacion y patrimonializacion. Proceso de turistificacion. Act -

res participantes.

Turismo y areas protegidas

Clasificacion de las areas naturales segim su uso y caracter. Parques Nacionales. Parques Provinciales. Rese-
vas de Bigsfera. Monumentos naturales. Reservas antropologicas. La formacion de areas protegidas v regic -
nes turisticas transfronterizas en ¢l espacio de la Patagonia argentina y chilena. Efectos y descquilibrios espa-
ciales, socicecondmcos y ambientales derivados de la actividad turistica, Impacto del turismo en ¢l actua®

proceso de construccion del espacio patagonico. Enfoques y tendencias del Turismo Sustentable.,

Turismo como actividad

Turismo y tiempo hbre. El turismo como industria y como servicio. El espacio turistico vy su planificacion. T
sistema turistico. El producto turistico. La planta turistica y los atractivos turisticos. La infraestructura; sup: -
restructura; corredores turisticos. El paisaje. Analisis del paisaje. Turismo y ambiente. Blisqueda del equil -
brio ecoldgico en los atractivos naturales. Ecoturismo. Turismo de estancia. Turismo aventura. Turismo, p. -
trimonie y cuitura. El problema del consumo en el territorio. Influencia cuitural externa en ¢l territorio, S -
gregacion socioterritorial en el espacio turistico. Turismo en Patagonia y Tierra del Fuego. El turismo inve: -
nal y veraniego. Turismo aventura y de estancia, Apropiacion de los espacios turisticos. El rol del Estado er

politica turistica.

Bibliografia orientativa:
Betonecello, R. (1993) Configuracion Socio-Espacial de los Balnearios del partide de la Costa (Provine:s
de Buenos Aires). En Territorio N°5 (ler. ed.) Buenos Aires: Universidad de Buenos Aires, Facultad de File

sofia v Letras.
Boullon, R, (1993) Ecoturismo v Sistemas naturales Urbanos (ler. ed.). Buenos Aires: Librerias Turisticas. ;
Boulién, R. (1994) Planificacion del espacio turistico. (2da. ed.). México. Editorial Trillas.

Crespo, C. (comp.) (2013) Tramas de la diversidad. Patrimonio y pueblos originarios. (1er. ed.). Buenos A‘;A
res: Antropofagia.

“Las Islas Malvinas. Georgias v Sandwich del Sur son y serdn Argentinas”
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Dec Lemos, A. (1996) Turismo. Impactos socioambientales. (ler. ed.). Sao Paulo: Editora Hucitec,

Getino, O. (2002) Turismo. Entre el ocio v el negocio. Identidad cultural y desarrollo econdmico en Améri-a

Latina v el Mercosur (1er ed.). Buenos Aires: Ediciones Ciccus - La Crujia.

Guido, R. (2004} Desarrollo turistico Sustentable de la Costa Bonaerense. Un estudio de aproximacion apis
cando indicadores turisticos en Mar de las Pampas. (ler. ed.). Buenos Aires: Ediciones Universidad Nacv ‘

nal de Lanis.

Hicrnaux, D. {comp.) (1989) Teoria v praxis del espacio turistico. (ler. ed). México: Universidad Amonon

Metropolitana- Xochimilco.

Molina, 8. y Rodriguez, S. (1991). Planificacion integral del turismo. Un enfoque para latinoamérica (2d:

ed.). México: Editorial Trillas.

Schliter, R. y Norrild J. (Comp) (2002) Turismo v patrimonio en el siglo XXT (ler. ed). Buenos Aires: Centro

de investigaciones y Estudios Turisticos.

Yazigi, E.: Carlos A. y Da Cruz R. Turismo. Espaco e cultura. Sao Paulo: Editora Hucitec.

CONSTRUCCION DEL TERRITORIO FUEGUINO, MALVINENSE Y ANTARTICO
Formato: Seminario

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre de 4° afio

Carga horaria: 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacién:

Este seminario se encuentra al finalizar la carrcra del profesorado de Geografia, El mismo integrs
contenidos de los distintos espacios que componen los trayectos formativos, lo cual permite profundizar -
trasladar estos contenidos especificamente al proceso de construccion territorial de Tierra del Fuego, las isl .t
Malvinas y la Antartida,

Sus ¢jes principales van desde el anélisis de los factores naturales como la dinamica geologica y 11
climatica, asi como también la construccién del ambiente y sus transformaciones; para trasladar ¢ integr-v
cstos contenidos a la dimension histérica, econdmica, social y cultural. Se abordan los primeros pueblos (Y- -
manas, Shelk’nam y Haus} y sus formas de relacionarse con la naturaleza y de ocupar el espacio; como ¢ -
también las expediciones europeas v 1a ocupacion y anexidn definitiva territorial al Estado nacional.

Para comprender las problematicas propias de la provincia deben trabajarse los circuitos economico:

I e

\S
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como la ganaderia ovina extensiva, la explotacion de hidrocarburos (petréleo y gas), la actividad forestal, I
pesca de alta mar y el turisimo. La industria y la Ley 19640 y los impactos ambientales y sociales que ocasic -
nan todas estas actividades econdmicas. Estas problematicas sociales, ambientales, economicas ¢ histéric: »

seran abordadas desde la integracion de los conceptos y contenidos analizados y estudiados a lo largo de to. -

la carrera.

Propdsitos

¢ Promover la busqueda de informacion con reconocimiento académico en la Web que permita adquit
conocimientos actualizados, creativos y reflexivos.

®* Favorecer la relacion e integracion de contenidos, ideas y conceptos provenientes de otros camp‘.\
cientificos y académicos o del profesorado con la problematica territorial de Tierra del Fuego, de las sl s
Malvinas v de la Antartida.

® Brindar clementos de analisis que permitan reflexionar sobre problematicas propias del territoriy

fueguino, malvinense y antartico.

Contenidos prioritarios:

Geoldgica antartica. Relieve andino y meseta. El clima patagonico. Vientos y precipitaciones. An
bicntes: Bosque patagonico. Estepa Ambiente marino. Ambiente antartico, Fauna de la Antartida, aves, cet-
ceos v pinnipedos. Los desafios econémicos, politicos y ambientales para el futuro,

La construccion del espacio geografico fueguino en el marco nacional. Los Territorios Indigenas Os.

ginarios. Consccuencias espaciales de la presencia hispana: reordenamiento territorial y adaptaciones cultur :-

£

les. La ganaderia extensiva, el circuito ganadero mercantil y Ia red de intercambios comerciales. La explot
cion de hidrocarburos y su influencia en la organizacion territorial. El turismo. El proceso de Pruvincializ_:‘
cion de Tierra del Fuego. Proceso de reconversion productiva. La doble dependencia. El impacto de la globﬁz-i
lizacion: nuevos circuitos espaciales de produccion. Ley de promocion industrial 19.640. La sustitucion e
cxportaciones. La problematica ambiental a fines del siglo XX. La ocupacion inglesa de las Malvinas. La ga”
naderia ovina y su influencia en Tierra del Fuego. La guerra de 1982. Reclamos territoriales y perspectivi. -
del presente. La incorporacion de la Antartida. Descubrimiento, explotacion de la fauna marina. exploracio .
primeras expediciones cientificas y ocupacion de la Antartida con las instalaciones cientificas y logisticas <
Antartida. Tratado Antartico. Principales disposiciones sobre el desarrollo del conocimiento cientifico d_‘;F

continente, proteccion del medio ambiente, regulacion del turismo antartico.
Bibliografia orientativa;
Belza. J. En la isla del fuego. 1° Encuentros. Edicion Instituto Salesiano de Artes Graficas. Buenos Aires.
I L
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Belza, 1. En la isla del fuego. 2° Colonizacion. Edicion Instituto Salesiane de Artes Graficas. Buenos Aire:
1975.

Gil, M.; Giarratano, E. y Duarte, C. Costas de Ushuaia y contaminacion. En coleccion La Lupa. Tierra d-

Fucgo: Cadic. hitpy//coleccionlalupa.com ar/costas-

fe-ushuaia-y-contaminacion/

Gonzalez Guillot, M. Breve Historia de las Montaiias en Tierra del Fuego. En coleccion La Lupa. Tierra d -

Fucgo: Cadic. htip://coleccionlalupa.com ar/breve-historia-de-las anag-en-tierra-del-fueey/

Mansur. M. Arqueologia del Hain. Confrontacién entre escritos etnograficos y datos arqueoldgicos. En Ci -

leccion La Lupa. Tierra del Fuego: Cadic. http://cc

Soler, R. Bosque nativo, corazon verde de Tierra del Fuego. En Colecciones La Lupa. Tierra del Fuego: Ca-

dic. hitp:/icolecciontalupa.com.arb

Oria, J., Salemme M. y Santiago, F. Haciendo arqueologia en la estepa fueguina. En colecciones La Lup.

Tierra del Fuego: Cadic. http//cole

Oro, N., Dieguez H., Mansilla R., Selzer, L. y Paredes, N. Conociendo la Isla Grande de Tierra del Fuego. E

colecciones La Lupa. Tierra del Fuego: Cadic. http://coleccionlalypa,.com.ar/convciendo-la-isla-grande-g ;-

tietra-del-fuege/
Tessone, A., Zangrado F. v Vazquez M. Viviendo en ¢l borde. Historia de los cazadores recolectores de

Peninsula Mitre. En Coleccion La Lupa. Tierra del Fuego Cadic. http://coleccionlalupa.com ar/viviendo-en-¢'-

borde/

-

Tivolo, A. y Piana, E. Navegando en el pasado. Las anes (candas de corteza) de los Yamanas. En Coleccion-

La Lupa. Tierra del Fuego: Cadic. hitpy/;

Torres Carbonel, P. Estirando montafias. Pliegues, fallas y aplicaciones de la geologia estructural. En coles

ciones La Lupa. Tierra del Fuego: Cadic. http://coleccionlalupa.com ar/estirando-montanas/

Gusinde, M. {1990} Los indios de Tierra del fuego. Los Selk’Nam. Tomo I. Vol. 1. Buenos Aires: Centro A¥-

zentino de Etnologia Americana.

Gusinde, M. (1990) Los indios de Tierra del fuego. Los Selk’Nam. Tomo 1. Vol. II. Buenos Aires: Cent:

Argentino de Etnologia Americana,
Szanto, E. (1982) Los salesianos en el pais de los césares. Buenos Aires: Ediciones Marymar,
Chiozza, E., Figueira, R. e Iglesias De Cuelo, A. (1987) Atlas Total de la Republica Argentina. Buenos Airé

. 160.-
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GEOGRAFIA Y DIVERSIDAD SOCIAL
Formato: Modulo

Régimen de cursada; Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre de 4° afio

Carga horaria; 2,40 HR /4 HC

Fundamentacidén:

E! proceso de globalizacion vy la logica posmoderna han propiciado nuevas miradas sobre la cultura.
“Minorias y grupos subalternos, reclaman ahora atencion como partes esenciales del sisteina social: las varia-
bles de género, de clase, de etnia, de edad, de condicién corporal, delimitan las singularidades culturales v
grupos especificos, cada cual con unas estructuras sociales y unas espacialidades concretas que obligan a 1 -
plantear las geografias de la cultura y de la sociedad y las relaciones entre cultura y espacio.”™

Como estas minorias se desenvuelven en las estructuras espaciales y jerarquicas de la sociedad sor =
fa vez afectadas por ellas. Por lo tanto, se configuran procesos que reproducen las desiguales sociales y 1.
desequilibrios territoriales. Sin embargo, las fronteras culturales son pensadas, ahora, como espacios frontes
zos; cstableciendo nuevos territorios —materiales € inmateriales- y nuevas territorialidades —efimeras y supe -
puestas- que permiten la permeabilidad vy la fluidez, la hibridacion y el mestizaje, como valores creativos ¢ =
permiten la superacion de las antiguas probiematicas sociales.

El territorio, el lugar y el espacio vivido son elementos esenciales para comprender temas como el gé-
nero. la identidad y diferencias, Esto marca el contexto social, economico y cultural donde se inscriben las
practicas cotidianas de las personas. Esta perspectiva permite ser mas sensibles a la diversidad y a la diferen-
cia, asi como para valorar las experiencias y practicas espaciales de estos grupos que, también, son actorcs
sociales de la construccion social del espacio, del territorio y del lugar y que han permanecido tradicion::!-
mente invisibilizados.

Se trata de estudiar los espacios donde estos som excluidos o marginados y donde construyen s: .
identidades, como también los espacios ocupados, imaginados y deseados por estos grupos minoritarios.

Asi, la geogratia se muestra interesada en destacar la espacialidad de las experiencias de estos grupe .
considerando que el lugar en que se vive ilustra las diferencias socioeconomicas y le da una cotidiana partic: -
laridad. Es decir, s plantea la importancia de lo territorial en el proceso de construccion socio cultural de k -
desigualdades, entre ellas el género.

L0 -
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Este modulo se plantea abordar la espacialidad y sociabilidad de los distintos grupos que tieneh ¢
comin su condicién de minoria. Asi, en el territorio fucguino-patagonico se pueden abordar los grupos cults;
rales -provenientes migraciones internas, limitrofes y externas-, grupos étnicos-indigenas —originarios de P
tagonia o del norte del pais-, las distintas congregaciones religiosas, los grupos de edades -nifios, adolesce::-
tes y ancianos-, fas diferentes espacialidades de género, las espacialidades temporarias y concentradas del 1 -
rismo, los grupos sexuales, los intrusos, los discapacitados etc.

La construccion de la identidad y las diferencias -como el género, la nifiez, la adolescencia, la etnic -
dad-, y el multiculturalismo deben considerarse en el marco de Ia globalizacion, en particular la tensién entrs
lo local y o global. |

Sibien la globalizacién promueve al mismo tiempo el desarrollo de una cultura global, ésta se const'-
tuye en lo local. Esta condicion del lugar, conectado y dindmico, es lo que le da su especificidad. En el case
de Tierra del Fuego el flujo del turismo promueve conductas culturales netamente globales y urbanas,

En TDF la identidad territorial esta ligada a las migraciones y al multiculturalismo. Considerando que;
la identidad también es una comstruccion socio cultural relacionada intimamente con el idioma, la etnicidad
¢l lugar; es decir, relacionada con la historia territorial. Un proceso en el que el migrante y sus descendieme:;«
sin dejar su identidad originaria, comienzan a participar de la transformacion de la identidad territorial que :

recibe vy es transformado en ese proceso.

Finalidades formativas

i
* Favorecer situaciones y debates para que los estudiantes puedan comprender los problem:”
fundamentales de un mundo en constante cambio.
® Brindar herramientas basicas para el analisis social que le permita a los estudiantes interpretar 1os
problemas contemporaneos tanfo a nivel micro como macrosocial.

® Promover la sensibilizacion del estudiantado ante las problematicas de desigualdad v discriminacion.

* Favorecer la reflexion sobre la riqueza de la diversidad sociocultural.

Contenidos Prioritarios:

Ciencia y verdad sobre la diversidad biologica y la desigualdad social. Darwinismo y determinisi,
social, La naturaleza de las personas. Aspectos sociales y culturales de la individualidad. ;Diferentes o des- -
guales? Las semejanzas entre las personas. .

Cultura y sociedad. Representaciones y construcciones del mundo. Construccion de identidades. Cos-

movisiones. La construccion de mundos. La convivencia con otros. El lenguaje como traductor del mundo.

{10
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Contextos socioculturales. La existencia del otro. El reconocimiento del otro. E] otro como amenaza,
Diversidad social y diversidad cultural. Identidad, alteridad, diversidad, desigualdad. Racismos, etno-

centrismos v relativismo cultural.

Lo propio y lo ajeno. Otredad y exotismo. Entender las diferencias entre culturas, einias y nacionc .
ldentidad y alteridad. Los unos y los otros. Comprender otras culturas. El respeto por la diversidad socioct:
tural,

Igualdad, desigualdad y discriminacion. Prejuicios y estereotipos

Discriminacion por género, por rasgos fisicos, generacional, por origen nacional, por origen étnic:
por tradiciones culturales o religiosas, por condicion social, por capacidad fisica.

Grupos de edad: valorizaciones y diferenciaciones. Los seres humanos en el tiempo: visiones acerc:
de los cambios generacionales. Diferencias de sexo, valoraciones de género. Concepto de género. De la dis.-
criminacion a los derechos humanos.

El trabajo y las necesidades humanas. Oportunidades diferentes. Las desigualdades en el mercado la-
boral. Mujercs, jovenes y ancianos.

L4 memoria colectiva. Identidades y movimientos sociales.

BIBLIQGRAFIA

AAVV. (2007) Temas de Ciencias Sociales. Practicas Culturales: Valorar y diferenciar, Cuadernos para

aula. Ira ed. Buenos Aires: MECyT.

Cano, F. (2007) Ciencia y verdad: sobre la diversidad biolégica y la desigualdad social. En: Cortes, A
(coord.) Sociedad, Ciencia y Cultura contemporanea. Serie practicas de lectura y escritura. Apoyo al Gltirr

anio dc secundaria para la articulacion con ¢l nivel superior. Buenos Aires: MECyT

Fernandez Valencia, A. El género como categoria de andlisis en la ensefianza de las ciencias sociales. Depar-

tamento de Didactica de las Ciencias Sociales. Madrid: Universidad Complutense de Madrid.

Infiesta, J. (dir) (1988) Problemas en torno a un cambio de civilizacion. Dossier preparatorio de las primeras
jornadas Internacionales MODELOS DE FUTURQO, NUEVAS TECNOLOGIAS Y TRADICION CULTY-
RAL. Barcelona: El laberinto

Ministerio de Educacion, Ciencia v Tecnologia de la Nacion. (2008) La discriminacion en la Argenting. Ce
sos para ¢l debate en la escuela - |a ed. Buenos Aires: Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de .
Nacion.

Sandoval, M. Diversidad social y procesos de exclusion e inclusion: una perspectiva psicologica. Ecuadoy,
Disponible en:

/.. 1650,
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DIDACTICA DE LA GEOGRAFIA 111
Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio: 4° afio

Carga horaria: 2,40 HR /4 HC

Fundamentacion:

En csta unidad curricular se propone ¢l planteamiento de un espacio de creacion y generacion de pro-
pucstas educativas, con sus estrategias y recursos para ser utilizados en el aula por los futuros docentes.

Dichas propuestas educativas dejan traslucir los presupuestos éticos, politicos y epistemologicos que
cada docente posee y resulta, por lo tanto, de suma importancia explicitarlos.

Es por esto que se sugiere trabajar a modo de “laboratorio geografico” donde ademas de producir
material se lo analice criticamente y se reflexione sobre él.

Ademis, se pretende completar en este espacio la alfabetizacion en el uso de Tecnologias de la Infor -
macion y la Comunicacion, trabajando ya en un nivel avanzado.

Por otra parte, los contentdos de este taller seran contextualizados teniendo en cuenta las caracteris! -
cas y necesidades propias de la Escuela Media, con la diversidad de sujetos y ambitos en los que se desarr. -
lla. Estos parametros se complementan con lo abordado en Sujeto de la Educacion 11 y seran puestos en pré: -

tica cn ¢l taller de residencia pedagogica.

Propositos

¢ Brindar a los futuros docentes herramientas apropiadas para la formulacion de proyectos y programas de
ensciianza con sus correspondientes estrategias didacticas.

¢ Promover la creatividad en la construccion y resolucion de sitvaciones de ensenianza que favorezcan usa
mcjor comprension del mundo actual.

e Andamiar el espacio de practicas docentes, generando asi mayor confianza de los estudiantes en i
desempeno las mismas.

s  Promover ¢l compromiso profesional con el proceso de construccidon de cindadanos en el aui,

reconociendo el aporte de la Geografia en la formacion de la conciencia ambiental y los valores sociales.
1...164 -
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* Acompaiar el diseo, construccion y evaluacion de materiales didacticos para el desarrollo de unidade: .

en distintos soporfes.
* Promover espacios donde se pueda conocer y aplicar las Tecnologias de la Informacion y Comunicacior

para la planificacion de actividades dulicas y de campo, atendiendo a las distintas modalidades d:i

sistema,

Contenidos prioritarios:

Eje: Los recursos en la clase de Geografia.

Lectura de imagenes. Imagenes fijas (fotografias, laminas, pinturas) y méviles (largometrajes, cortumcrrajc
documentales): andlisis y aprovechamiento en el aula. Material cartografico: lectura, analisis y construccic’
Documentos estadisticos, periodisticos, de divulgacion cientifica y literaria; su importancia v utilizacion. !
metodo cientifico como recurso didactico.

Las actividades y su valor didactico. Disefio de actividades y elaboracion de materiales. Criterios para su eva-
luacion.

Eje: Geografiay TIC

Elaboracion de material didactico incorporando textos, sonidos, animaciones,

El video digital: su incorporacion en la planificacion docente. Editores de imagenes y videos.

Alfabetizacion digital compleja: uso, creacion y gestion de aulas virtuales.
Jucgos de simulacion geografica.

Eje: La Geografia y su vinculaciéon con el ambiente y la comunidad _
Educacion ambiental y Educacion para la diversidad. Articulacion de los contenidos geograficos con los «
otras disciplinas.

Didactica de la Geografia aplicada a las distintas modalidades del sistema educativo actual: trabajo con cart:-
grafia y audiotextos para estudiantes con discapacidad, atencion a la ruralidad (trabajo en pluricurso), ens
itanza de la Geografia a jévenes y adultos.

Bibliografia orientativa: .
Aiscnberg, B.; Alderoqui, S. (2006) Didactica de las Ciencias Sociales. Aportes v reflexiones. Buenos Aires
Paidos. |
Aisenberg, B.; ALDEROQUI, S. (2007} Didactica de las Ciencias Sociales Il. Teorias con practicas. Buenos
Aires: Paidds

Blanco, I.; Fernandez Caso, M.; Gurevich, R. y Tobio, O. (1997) Notas sobre la enserianza de una Geogf'a; '

renovada. Buenos Alres: Aique.

Cordero, S. y Svarzman, 1. (2007) Hacer Geografia en la escuela: reflexiones y aportes para el trabajo en

aula. Buenos Aires: Noveduc.

Cuda, M. (2008) Saher v Saber hacer en Ciencias Sociales. El método cientifico como recurso didactico.
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Buenos Aires: SB.

Fernandez Caso, M. y Gurevich, R (coords) (2009) Geografia: Nuevos temas, nuevas preguntas. Un temario

para su ensenanza. Buenos Aires: Biblos

Goris, B. (2010) Las Ciencias Sociales en el Jardin de Infantes. Unidades didacticas v provecios. Rosar--

Homo Sapiens.
Gurevich R, (comp) (2011) Ambiente y educacion: Una apuesta al futuro. Buenos Aires: Paidos
Méndez, L (2000) ;Sociales primero! La teoria va a la escuela. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Siede, L (2012) Ciencias Sociales en la escuela. Criterios v propuestas para la ensefianza. Buenos Aires: A

que.

CAMPO DE LA PRACTICA PROFESIONAL

Fundamentacién general:

La formacion del profesorado se orienta hacia la habilitacidn para una practica profesional especir.-
ca, que no es otra que fa de asumir la responsabilidad docente de “ensefiar”™, La ensefianza es, a la vez, ut
practica social y humana por la que se preserva el acervo cultural de la sociedad y paralelamente acrecier
sus posibilidades transformativas. Al ubicarla como una practica humana, se recupera el sentido moral de
misma y la responsabilidad politica que implica asumir el compromiso de que otros aprendan. |

No basta dedicarse a transmitir un saber, sino que ademas es necesario custodiar el aprendizaje de e
saber. En la sociedad del conocimiento, la desigualdad se impone también desde el no aprendizaje de fos
cuerpos del saber que aquélla prioriza. De ahi la importancia fundamental que asume el Campo de la Pracri-
ca profesional cn esta propuesta, concebida como eje articulador de los otros dos campos: Canipo de la For-
macion general y Campo de la Formacion especifica.

La Practica: Si bien este término forma parte del lenguaje cotidiano, no deja de presentarse ambiguo v co - -
flictivo. Se puede concebir como el conjunto de actuaciones ejercidas en distintas situaciones profesionals .
en nuestro caso situaciones educativas enmarcadas en un espacio y tiempo determinados. (Kemmis, 198+ .
Aunque también puede incluir actividades repetitivas para lograr alguna competencia, por eso se dice “praci!
car danzas™, por cjemplo. En este caso, una practica s¢ puede generalizar al aparecer en casos reiterati\;:-‘
lo que hace posible recurrir a ese repertorio de acciones cuando aparece un caso semejante. Entonces se ha .
Ji. 166 -
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aprendido un saber sobre la practica lo que permite practicar esa practica. Asi, en la medida en que se usa ev
nuCvos casos, Ia practica se va haciendo estable y brinda contextos de seguridad al docente, aunque en est-:
aspecto reiterativo de la practica se puede correr el riesgo de llegar a la automatizacion de actividades si»
conciencia de ello (Pruzzo, 2003).

La reflexion aparece como detonante de la autocomprension que permite revisar alternativas con -
rada fransformativa. En este sentido, los futuros docentes adelantan los procesos de socializacion profesions .
situandolos en el espacio de la practica para aprender también a reflexionar sobre la accion.

L.a Practica en la formacion del profesorado

Durante mucho tiempo ha primado la perspectiva que ubicaba la Practica al final de la formacid: ..
concibiéndola como la aplicacién de marcos tedricos referenciales y priorizando la teoria sobre la practic :.
En esta mirada, primero se aprende la teoria y luego ésta se aplica en situaciones practicas. Esta perspectiv
quita conflictividad al campo de la enseilanza, como si existiera una verdad Winica para cada situacion cor
pleja del aula, y desproblematiza el dmbito de la Prictica. La concepcion técnica se fue generalizando en As n
gentinag a partir de mediados del siglo XX,

En otra perspectiva, la teoria se vuelve importante porque ilumina la practica y ésta se l'evaloriz?;‘
como espacio situado en el que las interrelaciones humanas dan lugar a situaciones problematicas sobre la-
que es necesario deliberar para interpretarlas, sopesar posibilidades y tomar decisiones fundadas en valor.
humanos que refieren no s6lo a los problemas sino a las consecuencias humanas de las decisiones a tomar. ‘

Se revaloriza el espacio de la practica como espacio de deliberacién previa a la toma de decisiont:»
que implica siempre ¢l ejercicio de la libertad responsable. En ella se encarna la faz moral y politica de la e:-
schianza. En esta mirada, los estudiantes del profesorado se insertan desde ¢l inicio de la formacion en la re .-
lidad sitnada de las escuelas, con sus problemas vy limitaciones, sus posibilidades para tomar decisiones juslz;m
o para anclarse ¢n mtolerancia y la incomprension, |

La practica es un espacio para la deliberacion que favorece la comprension de la situacion, el analis. -
de posibilidades, cl juicio valorativo ante las consecuencias morales de la accion probable y la decision ancls -
da en la libertad del docente. Estas actuaciones no pueden aprenderse de los libros, pero los libros pueden il
minar desde la teoria la interpretacion, la deliberacion, el juicio informado. Esa situacion practica a la vez
produce conocimiento capaz de enriquecer los marcos referenciales.

En la actualidad, el Estado asume como prioridad la articulacién entre instituciones para tornar posi
ble el encuentro de los estudiantes del profesorado con la realidad de su futuro ejercicio profesional. En es'n
concepeion se entiende la practica como la actuacién de los estudiantes en el 4mbito de su futuro desemper’»
profesional, adelantando los procesos de socializacion que el docente realiza cuando asume su fuente de tt:- -
bajo. Pero implica también, desde una perspectiva epistemoldgica, una forma de concebir Ia construccion d-l
conocimiento v Ia practica docente, entendida como el trabajo cotidiano del docente en determinadas cond -

L1670 -
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ciones -sociales, historicas e institucionales- adquiriendo una significacin tanto para la sociedad como pa-
el propio docente (Achilli, 1986). En este caso, s¢ redimensionan las posibilidades de “aprender a ensefiar” on
los complejos escenarios sociales de la cultura de nuestro tiempo. A la vez que se revaloriza la ensefianza » -
tuada en el espacio de una realidad social con historia, se enaltecen los procesos de comunicacion en intera; -
ciones reales que implican el ambito vincular social de la ensefianza. Y esta concepcion incorpora la visio-
politica de la educacién porque en estas interacciones de estudiantes de nivel superior con estudiantes del |
vel scecundario y con docentes de la institucion superior y de la escuela asociada, se priorizaran las relacion:
de reciprocidad que implican la democratizacidn de los intercambios, alterando las clasicas relaciones de p.
der, pero con la preservacion del principio de autoridad.

En tanto escenario de aprendizaje que relaciona campos de saber especulativo con el ambito de
ccalidad socioeducativa situada, las practicas también convocan a otros sujetos en la tarea de ensefar a ens: -
nar: alli estaran coordinando su tarea docentes de las disciplinas pedagogicas, de las especialidades y de I+s
escuelas asociadas. Esta nueva concepeion implica un espacio de didlogo ampliado, democratiza las relaci-'--
nes, brinda soporte contingente a los estudiantes, habilita el ambito de la reflexion desde diversas miradas Y.
su vez, liga la labor de ambas instituciones formadoras: el instituto v la cscuela asociada.

St bien la practica favorece los procesos de analisis, comprensién, reflexion, expertmentacion y siste-
matizacion progresiva de las experiencias pedagogicas, los mismos no se producen sino por la especial iure;-
vencion de ios profesores, considerados en su potencia modelizadora, que se constituyen en andamios pa.
asimilar la prictica de la ensedianza que hace referencia a esa dimension de la practica docente que implic -
una intervencion en lo personal de los alummos proponiendo algun tipo de actividad que les facilite la apr .
placion de un contenido curricular (Steinman, 2010).

Dichos procesos, en especial la reflexion sobre la accion, no se desarrollan en forma espontanca v, o
mas. cxisten restricciones culturales que obstaculizan los procesos reflexivos. De ahi la importancia de acot:-

paiar los procesos reflexivos en la practica creando dispositivos didacticos que los activen. Se instalan, e

tonces, la idea de construir nuevas formas de relaciones sociales en la bisqueda de formar docentes compr:

metidos con el aprendizaje de sus alumnos como forma de limitar los procesos de desigualdad que Hevan a 'a

exclusion de sectores populares, como asi también, la idea de construir y apropiarse del concepto de cultura

colaborativa en la institucion formadora y la institucion escolar.

El papel del estudiante en las practicas .
Es un rol en el que se articula el aprendizaje y la ayuda contingente. Desde el inicio de la formacic :

ol alumno del profesorado tiene su papel activo en este espacio de la formacion. Paulatinamente se involuct

ra en los papeles inherentes a la funcion docente.

Entrc los saberes de los cuales se apropiara el estudiante, se encuentran:

[ ] los modos de actuacion propios de la tarea profesional de enseiar,

“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwich del Sur son y serin Argentinas”
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¢l gjercicio de la autonomia profesional;

la activacion del juicio critico y del juicio estético, entre otros:

pedagogica pensada en la singularidad del sujeto que la recibe;

0535

Jirectora General de
M.ED,

la necesidad de tomar decisiones que comprometen moralmente;

las posibilidades de ejercitar Ia libertad responsable v decidir entre opciones;

fa inclusion de las herramientas de la cultura para andamiar el aprendizaje:
las normas, los rituales, las rutinas, expectativas e historia institucionales:

la reflexion en y sobre la accion. La reflexion sobre la teoria en accion:

® la sistematizacion y el analisis constante de informacion y situaciones.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA PRACTICA PROFESIONAL:

alternativas innovadoras para sostener ¢l aprendizaje atendiendo al derecho a aprender;

e
N
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la utilizacién de la creatividad y los conceptos tedricos para pensar la adecuacion de una propues

® Ofrecer oportunidades para desarroliar competencias profesionales propias de la ensefianza de la geogr -

fla.

Habilitar espacios para la reflexion critica.

Crear espacios para interactuar en escenarios diferentes y en cursos diversos.

Ampliar los ambitos de interaccion hacia la institucion y la comunidad,

Fomentar el recurso de la autoevaluacion como dispositivo de formacion y desarrollo profesional.

Diversificar los espacios de gjercicio y reflexion del rol docente en el nivel de educacion secundaria,

Para afcanzar estos propositos, el trayecto asume el formato prictica docente en todas las msta:

cias y,durante los cuatro anos, estara a cargo de dos docentes: un docente del campo de la formacion gener -

y otro del campo de la formacion disciplinar.

PRACTICA [: INSTITUCIONES EDUCATIVAS Y COMUNIDAD

Formato: Practica

Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el diseiio: 1° afio
Carga horaria: 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacion:

Esta unidad curricular esta orientada a facilitar la primera inclusion de los estudiantes en las escueli»
asoctadas, entendidas como instituciones de nivel secundario en las que los futuros docentes realizaran sus

“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwich del Sur son y seran drgentinas
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practicas y/o residencias, constituyendo ambientes de formacion y de aprendizaje en los contextos en que d-
beran desempenarse. A su vez, brindara un espacio sistematico para el abordaje de la institucion escolar de- -
de el estudio de su desarrollo en el tiempo y de las distintas conceptualizaciones que se han elaborado acerca
de clla. De esta forma, la institucion resulta participe findamental del proceso de formacion docente.

En estos espacios, los futuros decentes seran guiados por el profesor de practica y los “docenter,
oricntadores”. El docente orientador, también Hamado co-formador, siendo parte de la escuela asociada, cols-
bora en la formacién de los estudiantes recibiéndolos e integrandolos paulatinamente a la dinamica escolar. .
partir de acuerdos consensuados con los profesores de Practica.

El propésito sera la iniciacion de los estudiantes en el conocimiento de herramientas y marcos co -
ceptuales que les permitan analizar y reflexionar acerca de los escenarios reales de la enseiianza y la practi:
docente en tanto practicas educativas y sociales historicamente determinadas. Desde este encuadre, el trayef
to involucra un relevamiento que permita abordajes de la institucion educativa desde una perspectiva multid
mensional, Para ello, articular enfoques cuantitativos y cualitativos, que integren diferentes procedimientc:
se convertiran en herramientas valiosas para reconocer la logica de funcionamiento que prima en las instit -

ciones escolares.

Propésitos:

® Ofrecer herramientas tedrico metodologicas que posibiliten obtener informacion significativa y s
posterior interpretacion y analisis.

e  Comprender la complejidad de las practicas educativas en relacion con diferentes dmbitos soci-
cducativos en las que se inscriben y sus particulares modos de manifestacion.

* Promover el andlisis de las distintas dimensiones de la vida institucional para comprender la estructuin

formal de la institucion escolar y la dinamica de las relaciones formales que se establecen en ella.

Contenidos prioritarios:
Constitucion subjetiva, social y politica del trabajo docente
Tradiciones y perspectivas de la formacion y el trabajo docente. La formacion docente como trayecto, la bio-

grafia escolar, los procesos de socializacion profesional, la formacion inicial, ¢l desarrollo profesional.

Métodos y técnicas de recoleccién y analisis de informacion
La observacion. Caracteristicas y relevancia en la practica docente. Tipos de observacion y de registro. Rec -
nocimiento de algunas categorias.

Técnicas de recoleccion de datos, de procesamiento y andlisis: entrevistas, encuestas, analisis documental, to--

/’ff’...]T(i —

“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwich del Sur son y serdn Argentinas ™



"2015-An0 del Bicentenario del Congreso de los Pugbios ik,

7 335

O irdeii i T aneg el 57.«2?,
Artgridde o Fatks abi Anbriicoe S ol
Fahiiiinn. Ampontinz

Ministerio de Educacion

“)
p Al
\\ﬁi\@)

/’4""""’
N

N

i

?\ \1

LAT0.-
nicas de registro, elaboracién de indicadores simples, claboracion de cuadros comparativos, busqueda biblic -

grafica. El sentido de su utilizacion para las practicas docentes, Relacion entre instrumentos v datos. El ent -

que etnograficy,

Instituciones educativas

Dimensiones y categorias de analisis de las instituciones escolares: estructura, conformacién y organizacic 1
cscolar. Contratos fundacionales y cultura institucional: costumbres, mitos, tutinas, codigos, simbolos. L.
actores. Acuerdos institucionales y de convivencia, Aspectos vinculados a la dinamica de las relaciones ins
tucionales: la participacidn, el poder, el conflicto y la concertacion, el lugar de las normas v la comunicacio:

Proyectos institucionales.

Organizacion:

Para ¢l desarrollo de este espacio curricular anual se propone que los docentes desarrollen los comi: -
nidos con la modalidad seminario o taller, segiin sea mas apropiado a los contenidos que propone cada eje,
¢l ambito del mstituto formador con una duracién cuatrimestral. Simultdneamente, los alumnos desarrollar. .
fas practicas en terreno a través del trabajo de campo. Dichas practicas estaran orientadas a que los futurcn
docentes logren un primer acercamiento a las instituciones escolares que les posibilite identificar. caracterize
y problematizar a las instituciones de Educacion Secundario en diversos contextos y diferentes propuestas, 1.
informacion relevada por los estudiantes en las observaciones realizadas durante su concurrencia a las escur -

las asoctadas enriqueccra el abordaje de los contenidos en el instituto.

PRACTICA II: ENSENANZA Y CURRICULUM
Formato: Practica

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefo; 2° atto

Carga horaria: 2,40 HR /4 HC

Fundamentacion: .
Esta unidad curricular se centra tanto en la Ensefianza como en el Curriculum, cn la perspectiva qu

los enfoca desde una propuesta politica educativa que se proyecta finalmente hacia ¢l aula. Se vincula el ¢.-
rriculum oficial, que sefala los aprendizajes prioritarios, la industria editorial que los traduce, y la enserian:
que se hace responsable en el aula de que se transformen en aprendizajes relevantes a través de una cuidado: -
LT
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programacion de actividades, diseio de materiales y evaluacion permanente.

Esta instancia es un ambito privilegiado de articulacion con los Campos de Formacion General y F0~;;1
macion Especifica a partir del analisis de los materiales curriculares, de su coherencia con las practicas ('«
programacion, enseitanza y evaluacion.

La propuesta contmuara la orientacion de Practica I, incluyendo la participacion de los estudiantes on
actividades de responsabilidad creciente, tales como la observacion participante en las aulas y Ia colabora-
cion en las actividades docentes. Los estudiantes en esta Practica asumiran el rol de Ayudantes, colaborand-
con la ensefanza y apoyando ¢l aprendizaje de los alumnos. En esta tarea aprenderan aciuaciones propias ¢t
la profesion, reflexionando y cuestionando sus propios saberes sobre 1o que significa ensefiar. Las actividad:
de los practicantes seran seleccionadas a partir de las necesidades de las instituciones asociadas con el prop -

sito de favorecer procesos de aprendizaje, tanto de los alumnos practicantes como de los alumnos de las ¢

cuclas asociadas.

Propositos:

® Comprender la complejidad de la organizacion del trabajo en el aula como un ejercicio de pedagog::f
critica basado en la reflexion.

® Propiciar la reflexion sobre aspectos y determinantes de la tarea docente en los nivcles politico,
normativo, institucional y aulico.

*  Favorecer la adquisicion de saberes sobre las practicas de ensefianza en el nivel secundario que permite. 5
participar cn procesos intervencion en las instituciones educativas.

® Facilitar herramientas y marcos conceptuales para el andhsis de la informacion que se obtiene en -

trabajo de campo.

Contenidos prioritarios:

Curriculo y organizadores escolares

Niveles de concrecion curricular: Nucieos de Aprendizaje Prioritario, Disefio curricular para el nivel seclmd.-'t—_:
rie, Proyecto curricular institucional, Planificaciones de aula. Propuestas editoriales. Coherencia entre lis
prescripto, lo ensefiado y lo evaluado.

Documentos ordenadores de las practicas docentes y escolares: agendas, registros de asistencia y cvaluacion.
legajos, cuadernos de comunicaciones.

Programacion de la enseianza y gestion de la clase ‘
Programagion de la ensefianza, estructuras diddcticas y organizacion de los momentos de la clase. Seleccion v
organizacion de los contentdos, seleccion y utilizacion de estrategias, disefio y propuesta de actividades. org

f".’"a‘fn A7z
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nizacion del tiempo y el espacio escolar. Seleccion de criterios ¢ indicadores de evaluacion y diseiio de in
trumentos. Disefio y utilizacion de materiales alternativos, inclusion de las TIC en las propuestas aulicas. L.

proyectos como formato de trabajo. Propuestas didacticas alternativas, Propuestas que generan integracion

contenidos y relaciones interinstitucionales.

Organizacién;

Para el desarrollo de este espacio curricular anual se propone que los docentes aborden los contenidos
cn talleres cuatrimestrales en el ambito del instituto formador. Dichos talleres podrian considerar actividad=
tales como cstudio de casos particulares, micro ensefianza o simulaciones, Simultaneamente, los alumnos ¢
sarrollaran las prdcticas en terreno a través del trabajo de campo. Estas practicas tienen como proposito ar
pliar y profundizar las experiencias de los practicantes en contextos institucionales reales incluyendo su pare-

cipacion en las aulas de mancra creciente; obscrvacion participante, colaboracion en actividades docentes

en ¢! rol de Ayudante,

PRACTICA HI: PRACTICA DE ENSENANZA
Formato: Practica

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en ¢} diseio: 3° afio

Carga horaria: 4 HR / 6 HC

Fundamentacion:

Esta unidad curricular propone entender la ensefianza como una actividad intencional. La ensefan: 1
como practica social responde a necesidades, funciones y determinaciones que estan mas alla de las intenci. -
nes y previsiones individuales de sus actores y s6lo puede entenderse en el marco del contexto social € inst -
tucional del que forma parte. En tanto actividad intencional y situada exige ta toma de decisiones por parte
quicn cnseia cn torno a los modos en los que s¢ construye y comparte ¢l conocimiento en la institucion esce -
lar y en ¢l aula.

La elaboracion de propuestas de intervencién didactica requicre, ademas, poner de manifiesto las
complejas relaciones entre contenidos y métodos que les dan sentido. En esta perspectiva el docente deja dc
ser un actor que se desempeila en escenarios prefigurados, para constituirse como sujeto creador, que imagirst
y produce disefios variados y especificos que permitan la reconstruccion de los objetos de ensehanza por par-

te de los sujetos que aprenden.
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El espacio de la Practica 11} esta formulado como una instancia en la que los estudiantes aprendan K
construir las distintas dimensiones de su futuro quehacer profesional a partir de una intervencion mas sist: -
matica ¢n la investigacion de la practica y de la ensenanza.

Hablar de la profesion docente es hablar de la practica pedagdgica responsable y fundada en ta teor
para producir nucva teoria. Por ello, el trayecto de la practica se constituye en eje vertebrador de la formacidr:
cuyo principio organizador es el aula y la préactica docente como instancia articulada con lo institucional. Asi,
el frayecto propone abordar las practicas de la ensefianza centrandose en el aprender a ensefiar en forma gra-
duada,

Esta instancia esta orientada a la programacion y desarrollo de clases especificas por parte de los ¢ -
tudiantes en las aulas, rotando por diferentes afios, con la guia activa del profesor de practicas y el “docen -
orientador”.

Se pretende que el instituto brinde un espacio sistemético para el analisis de los procesos de dinamic+
grupal observados en las practicas, y la adquisicion de estrategias de trabajo grupal. .

Es importante tener en cuenta que la consideracion de lo grupal en el aula no se circunscribe al mand
jo de algunas técnicas especificas. Se trata de que los futuros docentes adquieran herramientas conceptuales
practicas que les permitan comprender los procesos grupales e intervenir adecuadamente para favorecerlos. ]

Otro ¢je de contenidos a desarrollar en el mstituto formador, y que complementara esta instancia. s¢- -
cl abordaje de la evaluacion de los aprendizajes. Evaluar requiere recopilar informaciones acerca de los lo
gros alcanzados por los alunmos, registrar sus avances o dificultades y reunir evidencias sobre los 1'csultado.~‘
alcanzados. Reunir y organizar estas informaciones permite que la evaluacion adquiera caracter piblico },'
pucda comparttirse con los estudiantes y sus familias. Asimismo, las escuelas también necesitan el registro ¢
estas informaciones a los efectos de la promocion de los estudiantes de un curso a otro. Por ello, es de impu;«. .
tancia clave que los futuros docentes tengan la posibilidad de formarse en el andlisis y diseio de estrategia: ,

modalidades ¢ instrumentos de seguimiento y evaluacion de los distintos tipos de aprendizaje escolar.

Propositos:

® Promover el conocimiento y la participacion activa de los estudiantes en Proyectos escolar -
institucionales y de aula propios del Nivel Secundario.

¢ Brindar herramientas conceptuales y practicas para comprender los procesos grupales como relaciomﬁ.‘:;
intersubjctivas e intervenir en ellos.

» Oricntar y propiciar a través de diferentes experiencias la preparacion metddica para disedar, implementar
y evaluar propuestas de enseflanza.

¢ Reconocer las diversas formas de apropiacion del conocimiento y los significados det contenido escolar.

i T -
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* Formar en el analisis y disefio de diferentes estrategias e instrumentos de evaluacion de los aprendizajes.

Contenidos prioritarios:

Diseito y desarrello de propuestas de enseiianza

Diagngstico pedagogico como soporte de la planificacion. Criterios para el diseno de la planificacion anys '
de unidad y de clase. Contextualizacion en el Proyecto del area y en el Proyecto Educativo Institucional. Pla-

nificacion de unidades tematicas y proyectos de aula: componentes. Estrategias de ensefianza para mejorar los

aprendizajes de la disciplina.

La coordinacién de grupos de aprendizaje _
La organizacion social de la clase. Los grupos de aprendizaje y el docente como coordinader. Dindmicas . .
técnicas grupales. Intersubjetividad. Los vinculos y la comunicacion. Propuestas y recursos para la diversids

y lainclusion. La construccion de la autoridad, normas y valores en la clase,

Evaluacién de los procesos de ensefianza y de aprendizaje
Funcion, criterios ¢ instrumentos. Analisis y disefio de estrafegias, modalidades e instrumentos de Seguinue.

to y evaluacion de los aprendizajes y de la ensefianza. Reflexion sobre la practica docente.

Organizacion:

Para el desarrollo de este espacio curricular anual se propone que los docentes aborden 1os contenidos
en scminarios-talleres cuatrimestrales en el ambito del instituto formador. En una primera etapa los alumm:
confeccionaran diagnosticos éuliéos y planificaciones de proyectos aulicos que deberan manifestar una visic-.
integradora de articulacion de los contenidos del nivel secundario con los conocimientos didactico-pedagigi
cos ¥ la consideracion de las caracteristicas propias de los sujetos del aprendizaje 2 quienes esta dirigid:<
Evaluarn la propia practica y la de sus compafieros a través del analisis de clases simuladas en ¢l institut .
Instancia que promovera la participacion y la reflexion del grupo. Confeccionaran cronicas de clase v oo
autocvaluaran. El espacio se organizara en funcion de la capitalizacion grupal de las experiencias que indiv -
dualmente adquieran los estudiantes. .
En una segunda etapa, los alumnos desarrollaran las practicas en las escuelas asociadas. Observaran clasc.
Realizardn entrevistas a diferentes actores institucionales. Se ocuparan de la programacion, la implementa-
cion y la ejecucion de las clases en las aulas. Confeccionaran las crémicas y autoevaluaciones pertinentcs.

Contaran con la guia de los profesores de la Practica y “docente orientador™ de los colegios asociados.

9175
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PRACTICA IV: RESIDENCIA PEDAGOGICA

Formato: Practica =
Régimen de cursada: Anual
Ubicacidn en el disefio: 4° afio

Carga horaria; 4 HR /6 HC

Fundamentacion:

El recorrido del Trayecto de la Practica implica realizar un abordaje del contexto en el que se desarr.:.
llan las practicas de enscfianza en su dimension real, considerando la complejidad y variables que la atravi -
san (aspectos disciplinares, institucionales, contextuales, de diversidad en el aula, lo vincular, etc.), con - |
objeto de reflexionar sobre ellas a la luz de la teoria.

Los estudiantes en la Residencia asumen ¢n las aulas, de manera progresiva e integral, la totalidad .
las funciones docentes de planificacion, gestion y evaluacion de la ensefianza. Este trayecto de la practica
oricnta a la recuperacion de saberes disponibles de todo el recorrido formativo realizado hasta el moment--,
cn un marco de profundizacion, integracion y resignificacion desde el cual los alummnos se incorporan a I:'s
complejidades de los escenarios profesionales del trabajo docente en la educacion secundaria. Para ello rs
tundamental ¢l trabajo en equipo, la colaboracion sistematica entre docentes y estudiantes en un proceso de
construccion continia de encuadres conceptuales y metodologicos compartidos y 1a constitucion de redes y
acucrdos con las escuelas asociadas y otras instituciones que desarrollan propuestas educativas en la comuni-
dad.

La Residencia Pedagdgica es acompanada por un Taller dirigido a compartir, presentar y debatir e
periencias referidas a la produccion de conocimiento sistematizado, de su inclusion en el sistema y de regul -
ciones practicas. Pueden incluirse ateneos, presentaciones, exposiciones, apoyadas en la reflexividad y en
reconstruccion critica de las propias experiencias individuales y colectivas, Al mismo tiempo pone en tensic
situaciones, sujetos ¥ supuestos que s sosticnen en gsas practicas. )

En esta instancia los alumnos pueden definir practicas que desarrollarén, tomaran decisiones, elabor: -
ran y seran capaces de evaluar las consecuencias de sus acciones, analizarlas desde sus marcos fedricos v g -
nerar alternativas, En este sentido se plantea a la practica pedagogica como una tarea compleja de reflexion v
accion, permitiendo ir de la reflexion del alummno sobre la accién a una nueva accion. '

El Seminario Taller en la institucion formadora, por su parte, acompaiia las practicas con espacios
compartidos entre alumnos y profesores que permitan la revision critica de los primeros desempeiios docentes.
v la sistematizacion reflexiva de las experiencias realizadas, en el marco de los fundamentos que dieron senti-

LT
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do a las intervenciones plancadas. Las estrategias concretas destinadas al efecto pueden incluir diversas me -
dalidades como ateneos, tutorias, grupos de discusion y debate, etc. Cobra importancia en esta dinamica la |
vision de cuestiones vinculadas con la construccion subjetiva de la propia practica docente: los momentos ¢
la formacion, la biografia escolar, la construccion social y la perspectiva ético-politica del trabajo docente, I <

representaciones sociales, la identidad laboral y sus condiciones de desempeiio, entre otras.

Propositos:

® Reconocer ¢l periodo de Residencia, en sus diferentes instancias, como una anticipacion de la labor
conceptual y metodologica del quehacer profesional desde una perspectiva que revalorice el trabaj
docente.

® Valorar la observacion y analisis de la realidad comunitaria, institucional y del aula como fuente « .
informacidn para construir propuestas de ensefianza singulares.

* Promover el desarrollo de residencias pedagogicas que permitan problematizar y revisar la propia practic -
cn procesos de reconstruccion critica de la propia experiencia.

* Propiciar la construccion y analisis de propuestas didacticas contextuadas y significativas para los sujcué A
del nivel secundario.

e Instar al analisis de las practicas en todas sus dimensiones como proceso dialéctico de formaciin

permanente.

Contenidos prioritarios:

Residencia pedagogica

La cotidianeidad y los primeros desempefios docentes en instituciones de Educacion Secundaria,
Aproximaciones a la institucidn escolar y el grupo clase. Rutinas y rituales de la vida escolar como regu}adt:n‘
res practicos de la dindmica mstitucional.

Propucstas pedagogico-didacticas para la intervencion. Disefios alternativos para diferentes contextos, ciclo .
arcas.

Las practicas docentes inscriptas en el marco del sistema educativo y del contexto social.

Sistematizacion de experiencias

Saberes de Ta formacion y saberes de Ia escuela asociada: reconocimiento mutuo y construccion compartida.

Reconsiruceion critica de las practicas desarrolladas, Elaboracion de categorias pedagogico-didacticas a partir

de experiencias situadas. Produccion de conocimientos sobre y en las practicas de ensefianza.

Construccion de eriterios y recomendaciones acerca de saberes practicos valiosos para futuros docentes de
LT
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Educaciéon Secundaria.

Escrituras pedagdgicas. Textos de reconstruccion critica acerca de las experiencias.

Organizacion:

El trayecto de la practica al ser pensado como una instancia transversal y permanente de formacic 1
combina ¢l trabajo conceptual con ia tarea de campo. Por lo tanio, la residencia supone una sccuencia en a
que sc articulen experiencias en terreno con desarrollos conceptuales tanto en los momentos destinados a
observacion como de claboracién e implementacion de propuestas pedagégico-didacticas.

Se sugiere iniciar el acercamiento a la realidad institucional recuperando los métodos y técnicas e
recoleceion de informacion para dar cuenta de los fendmenos indagados y reconocer sus singularidades. Esta
instancia posibilitara un trabajo reflexivo sobre la posicion det residente, romper con la reproduccion acritic:
sostener una entrada respetuosa de 1os sujetos a las instifuciones y disefiar propuestas didacticas integradas. -

Durante la implementacion del disefio se impone la reflexion conjunta a los fines de concretar k.-
ajustes que s¢ requieran. En este sentido, se valoriza la reconstruccion critica de la experiencia en el marco ¢
espacios de intercambio que permitan a cada estudiante, a sus profesores y maestros incluidos en la experier
cia abarcar un universo mas amplio de problematicas y ensanchar el horizonte de reflexion acerca de las pré -
ticas docentes y de la ensenanza, generando nuevas preguntas y planteos inmovadores.

En este proceso resulta de valor proponer la constitucion de espacios que incluyan talleres, atencos
tutorias como dispositivos formativos complementarios. -

Los docentes a cargo de la Residencia cumpliran su tarea distribuyendo su carga horaria: una parte
scra en el IFD v en el borario que cursan los estudiantes y ¢l resto asistiendo a las nstituciones de Nivel Se-
cundario para rcalizar ¢l seguimiento de los estudiantes del IFD y acompaniar sus desempefios o para realizari
las reuniones con docentes y directivos a fin de presentar el taller, establecer acuerdos y observar la pucsta cn

marcha de los proyectos realizados.

Bibliografia orientativa para todo el trayecto: }
Abramowski, Ana (2010). Maneras de querer. Los afectos docentes en las relaciones pedagogicas. Buen
Aires: Paidos.

Achilli, Elena (1996). Practica docente v diversidad sociocultural. Rosario: Homo Sapiens.

Alen, Beatriz (2004). La escritura de experiencias pedagogicas en la formacion docente. MECyT de la N
¢ion, Direccion Nacional de Gestion Curricular y Formacion Docente. PROGRAMA ELEGIR LA DOCET -
CIA.

Aliaud, A. y Antelo, E. (2009). Los gajes del oficio. Ensefianza. pedagogica y formacion. Buenos Aires: Ai-

que.
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Alliaud, A. y Duschatzky, L. (comps.). (1993). Maesiros. Formacion, préctica v transformacion escola
Bucnos Aires; Mine y Davila.
Anijovich, R. y Mora. S. (2009). Estrategias de ensefianza. Otra mirada al quehacer del aula. Buenos Aire .
Aique,
Anijovich, R. v otros (2009). Transitar la formacion pedagdgica: dispositivos v estrategias. Buenos Alre
Paidos.
Antunez y otros (1995). Del proyecto educativo a la programacion en el aula. Barcelona: Grao.
Boggino, N. y De La Vega Alfaro, E. (2007). Diversidad. aprendizaje ¢ integracion en contextos escolares:
como prevenir v abordar problemas escolares en el aprendizaje v en la conducta. Rosario: Homo Sapiens,
Brubacher, J. (2000). Como ser un docente reflexivo. Barcelona: Gedisa.
Camitlioni, A. (1998). La evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico contempordanes. Buenos A
res: Paidos.,
Camilloni, A. (comp. ). (2007). El saber didactico. Buenos Aires: Paidos.
Croll, P. (1995). Lu ohservacion sistemdtica en ef aula. Madrid: Ed. La Muralla.
Davini, Maria Cristina (2008): Mérodos de ensefianza. Buenos Aires: Santillana.
Devalle de Rendo, Alicia (2000). La residencia de los docentes: una alternativa de profesionalizacion. Bui
nos Aires: Aique.
Diker, G. y Terigi, F. (1997). La formacion de maestros v profesores: hoja de ruta. Buenos Aires: Paidos.
Dussel, Inés y Gutiérrez, D. (Eds.). (2006). Educar la mirada: politicas v pedugogias de la imagen. Buen. »
Aires: Ediciones Manantial
Fernandez, Lidia (1994). Instituciones educativas. Dindmicas institucionales en situaciones criticas. Buenos
Alres: Paidos.
Frigerio, G. y otros (1997). Las instituciones educativas. Cara y ceca. Elementos para su gestion. Buenos Ai-
res: Troquel.
Guber, Rosana (2001). La etnografia. método. campo v reflexividad. Bogota: Grupo Editorial, Norma.
Gvirtz, Silvina (1997). Del curricutum prescripto al curriculum enseiiado. Una mirada a los cuadernos o
cluse. Buenos Aires: Alque,
Huberman. Susana (1996). Como Aprenden los que Ensefian. Buenos Aires: Aique.
Hurrell, Silvia y Pisos, Cecilia {2004). Proyectos con todos: desde el aula v la escuela a la comunidad. Bu: -
nos Aires: Lugar Editorial.
Jackson, P. (1999). Ensefianzas implicitas. Buenos Aires: Amorrortu.
Litwin, E. (2008). E!l oficic de enseitar. Buenos Aires: Paidos.
Maonerco, C v otros {19953). Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Formacion del profesorado v aplicacion
en la escuela. Barcelona: Grad.
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Pasel, Susana y Asborno, Susana (1993). Aule - Taller. Buenos Aires' Aique.

Perrenoud, P. (2004). Desarrollar la practica reflexiva en el oficio de ensefiar: profesionalizacion v practic
reflexiva (Vol. 1). Barcelona: Graé.

Postic y De Ketele, J. (1992): Observar las situaciones educativas. Madrid: Narcea.
Sanjurjo. L. y Alouso, F. (2008) Didactica para profesores de a pie: propuestas para comprender v mejor:-
la prictica. Rosario: Homo Sapiens.
Sanjurjo, L. y Rodriguez, X. (2005), Volver a pensar la clase. Las formas basicas de ensefiar. Rosario: Homn»
Sapiens.

Sanjurjo, L. (2002). La formacion practica de los docentes: reflexion y accion en el aula. Home Sapicns,
Sanjurjo, L. (2005): Lu formacion practica de los docentes. Rosario: Homo Sapiens,

Sanjurjo, L. (cvord.). (2009). Los dispositivos para la Jormacion en las practicas profesionales. Rosariv
Homo Sapiens.

Souto, M. (2003). Hacia una Didactica de lo Grupal. Buenos Aires: Paidos.

ESPACIOS DE INTEGRACION CURRICULAR

La malla curricular propuesta esta construida bajo el criterio de articulacion vertical y horizontal ;
iterior de cada campo y entre ellos. Este criterio de articulacion queda totalmente reflejado en el campo de
practica profesional, ya que es el que permite la articulacion entre todas las unidades curriculares de los dife-
rentes campos. E1 mismo ¢sia a cargo de equipos de préctica.

Bajo este mismo criterio, se prevén espacios de integracion curricular a cargo de todos los profesc -
res de cada afo. quienes desarrollaran una propuesta de trabajo con los alumnos en un espacio compartido ¢ »
trabajo. Se trata de articular saberes y contenidos provenientes de los distintos recorridos curriculares, pern:
ticndo desarrollar propuestas desde una perspectiva de conjunto y el abordaje de problematicas desde marc:
conceptuales que promuevan la reflexion critica y permitan construir criterios y modos de accion.

Estos espacios de integracion curricular estan organizados en torno a un eje que permite relacion: -
una problematica comun como recapitulacion del ano anterior y planteo general para introducir en ¢l afio er -
trantc. La tematica de algunos espacios de integracion podra ser propuesta por los alummos, futuros docente:

Se presentan, a modo de ejemplo, ¢cjes de posibles propuestas para los espacios de integracion cur: i-

cular;

Al 180.-
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-Seminarios de intercambio y debate sobre diferentes experiencias de ensefianza que conlleva, organiz .
cibn y sisiematizacion de experiencias, la elaboracion de informes de trabajos de campo como asi también
articulacion entre diferentes unidades curriculares,

-Ciclos de arte y analisis de obras literarias, espacios de trabajo entre docentes y alumnos de diferentes in -
tancias curriculares de los tres campos de la formacion como asi también, de manera articulada con las escu. -

las asociadas.

V- CRITERIOS ORIENTADORES PARA LOS ESPACIOS DE
DEFINICION INSTITUCIONAL

La implementacion del Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente Inicial o'+
Profesorado de Educacion Secundaria en Geografia de lu Provincia de Tierra del Fuego cn las Institucic-
nes de Formacion Docente requiere de una serie de decisiones que acompanaran su desarrollo.

Se deben atender cuidadosamente las condiciones institucionales bajo las cuales este disefio sc col
crefa ya que de ellas depende, en gran medida, la posibilidad de mejorar la formacion de los alumnos.

La organizacidn institucional (de funciones, tiempos, espacios, tareas), los modos de conduccion ir
titucional, las condiciones de trabajo de los docentes, el régimen académico de los alumnos, el trabajo con i -
gresantes, las articulaciones intra e inter institucionales, la definicion institucional de espacios curriculares,
definicion del marco normativo para el desarrollo curricular institucional, la prevision de cargas horarias, somn
algunas de las cuestiones que de deben atender y resolverse como condicion indispensable para la imialemen—

tacion curricular,

Propuesta y organizacion de las unidades curriculares: ,
Cada Iastitucion definira cuatro espacios curriculares (EDI). Los mismos se distribuiran de la «;
guigntc mancra;

> Campo de la Formacion Especifica: dos EDI de 3 horas cdtedra cada uno.

» Campo de la Formacion General Pedagogica: dos EDI de 3 horas catedra uno.
Los EDI delimitan un conjunto de contenidos educativos seleccionados desde determinados criteri. s
que le proporcionan coherencia interna. Los mismos pueden adoptar diferentes formatos curriculares talis
como asignaturas, seminarios, conferencias, espacios de intercambios de experiencias, talleres, ateneos.

Permiten ¢l abordaje de tematicas especificas para la profundizacion de determinados contenidos re-
' /il 181
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feridos a sujetos o contextos especificos del campo profesional. Esta definicion posibilita abordar la heteroge

nctdad de los contextos institucionales y el desarrollo de acciones innovadoras en la institucion formadora, 4
sl VeZ, su temdtica puede ir variando aiio a afio.

Pueden contemplar propuestas de integracion curricular y articularse, por otra parte, con otras funci -
nes institucionales. En este Gltimo caso, un ED1 puede ser al mismo tiempo, una instancia de la formacic
micial paralos estudiantes en formacion y una instancia de desarrollo profesional para docentes en ejercicio.

La acreditacion de los EDI puede resolverse bajo las modalidades habituales o bien resolverse a par: -
de experiencias realizadas por los alumnos en otras funciones (capacitacién, extension por ejemplo) en 4

misma Institucion o fuera de ella.

VI - CRITERIOS DE EVALUACION CURRICULAR

Los diseftos curriculares para Ia formacion docente inicial, definidos a nivel jurisdiccional pero desa
rrollados siempre en Ja instancia institucional, requieren, por un lado, de un acompaamiento sostenido en s
ctapas de implementacion y, por otro, de un proceso de evaluacidén y ajuste. Se considera a la evaluacic
como tn proceso desarrollado en base a criterios ¢ instrumentos cuya finalidad es la de comprender en prc -
fundidad una situacion a fin de tomar las decisiones que resulten necesarias y convenientes.

Para cllo, es necesario prever instancias de co-evaluacion, entre los actores participantes, v de evaluacic's
externa, a cargo de las autoridades jurisdiccionales, mediante mecanismos de indagacion, tales como:

v" Encuentros con alumnos.
Encuestas y entrevistas a ingresantes, alumnos en formacion y egresados.

Dictado de clases integradas.

Trabajo en equipo y de manera colaborativa.

RN NN

Relevamiento v anahisis del material bibliografico, trabajos practicos, guias de estudio y parciales i
plementados en las instancias curriculares.

Seguimiento de los alumnos (rendimiento académico, indices de retencion, etc.)

Reuniones con los equipos docentes y alumnos para analisis de la informacion relevada.

Encuestas abiertas a fos directivos y docentes de escuelas que reciben practicantes.

Analisis de la articulacion entre las funciones de formacion, de extension y de investigacion )

v
v
v
v’
v

Analisis de informes anuales de los equipos
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v" Elaboracion de informes de evaluacion.

Elaboracién de informes:

A partir de la implementacion del disefio curricular en cada una de las instituciones de formacion de-

cente de Ja jurisdiccion, se iran realizando evaluaciones de procesos y resultados, las que se volcaran en infe -

mes parciales de avance y un informe final al cabo de la primera cohorte que inicie su cursado en el af »

2015, Dichos informes se realizaran de manera periddica.

Estos informes daran cuenta de:

v

v

Grado de avance en la ejecucion de las acciones previstas.

Iinpacto del desarrollo curricular, tanto en cuanto a la formacién de los alumnos como en las modali-
dades de trabajo de los docentes formadores (actualizacién, articulacién, coordinacion, constitucion

de equipos de trabajo, etc.).

Debilidades detectadas en el desarrello curricular.

Ensefianza y evaluacion:

ben ser explicitos tanto para los docentes como para los alumnos.

AR N NS

En cada campo y desde cada unidad curricular deben preverse criterios de evaluacion, los cuales d -

Algunos de estos criterios podrian ser:

Conceptualizacion: construceion y relacion entre conceptos.
Comprension, fundamentacion y ejemplificacion.
Transterencia de los contenidos.

Partictpacion en la tarea.

Expresion oral y escrita con coherencia y congruencia y uso pertinente del vocabulario técnico espe -
cifico de cada disciplina y de los diferentes lenguajes.

Meta cognicion.

La evaluacion de los aprendizajes de los alumnos supone también la evaluacion de las practicas -

cnsefianza. Ambas son fundamentales en el proceso de evaluacion del desarrollo curricular,
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