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VISTO el Expediente N° 002111-ED/2015, la Ley de Educacion Nacional 26.206, la Ley
Nacional de Educacion Superior 24.521, las Resoluciones del Consejo Federal de Educacién N° 24/07, 74/0%.
RM 1588/2012,y

CONSIDERANDO:

Que conforme dispone el articulo N° 37 de la Ley de Educacién Nacional 26.206, la:
provincias tienen competencia para la planificacion de la oferta de carrera y de postitulos, el disefio de plane:
de estudio, la gestién y asignacién de recursos y la aplicacion de regulaciones especificas, relativas a l;)s
Institutos de Educacion Superior bajo su dependencia.

Que segun establece cl articulo 15° de la Ley Nacional de Educacion Superior 24.521
corresponde a las provincias et gobierno de la Educacion Superior no Universitatia.

Que la Resolucion CFE 24/07 establece los lineamientos curriculares para la formacior
docente inicial.

Que se hace necesaria la creacion de nuevos profesorados en Educacion Secundaria y su:.
Disefios Curriculares adecuados a los marcos tedricos, formatos y contenidos actuales.

Que la Direccion Provincial de Educacion Superior e Investigacion inicié el proceso e
claboracion del Disefio Curricular durante el afio 2013 de la carrera mencionada, en el marco de las politicas :
mejora de la formacion docente tanto provinciales como nacionales.

Que durante ¢l afio 2013 se iniciaron acciones de revisién y analisis de marcos tebricos’ s
metodologicos, se indagaron las fortalezas y debilidades de los planes actuales y se trabajo sobre los contenidos
y la carga horaria de los diferentes Espacios Curriculares, ademas, se claboraron y discutieron documentos
preliminares que culminaron con la presente propuesta.

Que el proceso de discusidn y claboracién del presente Disefio Curricular, se compuso de
diferentes instancias de trabajo tales como: encuentros jurisdiccionales con docentes, reuniones de equipi
cutricular, asistencias técnicas con especialistas en didéctica de la mateméatica y con miembros del equip
téenico curricular del Instituto Nacional de Formacion Docente.

Que los docentes de los profesorados de Educacién Secundaria del Instituto Provincial .
Ensefianza Superior “Florentino Ameghino™ ¢ Instituto Provincial de Educacién Superior “PAULO FREIRE”
participaron activamente en esta elaboracion.

Que como resultado de dicho proceso, se arribo a un documento final “Diseiio Curricular pat
la formacion Docente Inicial del Profesorado de Educacion Secundaria en Historia de la Provincia de Tierra ce
Fuego™ '
Que se hace necesario emitir el Instrumento Legal correspondiente.

Que la suscripta se encuentra facultada para el dictado del presente acto administrativo e

virtud de lo establecido en el articulo 17° de la Ley Provincial 859.

Por ello:
LA MINISTRA DE EDUCACION
RESUELVE:
ARTICULO 1°.- Aprobar el Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente Inicial del Profesc-
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rado de Educacion Secundaria en Historia que, como Anexo I, forma parte integrante de la presente.

ARTICULQ 2°- Establecer que dicha formacion otorgara el titulo de “Profesor/a de Educacion Secundaria en
Historia™.

ARTICULO 3°.- Autorizar al Instituto Provincial de Educacién Superior “PAULO FREIRE” de la ciudad do
Rio Grande, y al Instituto Provincial de Ensefianza Superior “Florentine Ameghino™ de la ciudad de Ushuaia a
implementar ¢l presente “Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente Inicial del Profesorado
de Educacion Secundaria en Historia™ a partir de la cohorte 2015.

ARTICULO 4°.- Notificar con copia autenticada de la presente a la Secretaria de Educacion, a la Subsecretaria
de Educacion Secundaria, a la Direccion Provincial de Educacion Superior e Investigacion, a la Comision

Provincial de Reconocimiento de Titulos y a la Junta de Clasificacion y Disciplina de Educacién Secundaria.
ARTICULO 5°.- Comunicar. Dar al Boletin Oficial de la Provincia y archivar.

RESOLUCION M. ED. N° 0 3

f2015 .-
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ANEXO I DE LA RESOLUCION M.ED. N° 0 3 5
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Ministerio de Educacion

Gobierno de la Provincia de Tierra del Fuego,

Antartida e Islas del Atlantico Sur.

“Diseno Curricular Jurisdiccional para la Formacién Docente Inicial

del Profesorado de Educacion Secundaria en Historia”

-2014-
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“Disefio Curricular Jurisdiccional para la
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. Profesorado de Educacidn Secundaria en Historia”

' Provincia de Tierva del F uego

Gobernadora; Farm, Maria Fabiana Rios.

Ministra de Educacion: Lic. Sandra Molina,

Secretaria de Educacion: Prof. Maria Elena Ventura.

Subsecretario de Educaciéon Superior, Jévenes y Adultos: Lic, Ignacio Cano
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Han participado en la elaboracion del Diseito Cu \fricular para la Formacion Docente Inicial del

Profesorado de Educacion Secundaria en Historia:

Equipo Técnico dela D.E.S. e L.:

Lic. Jos¢ Carlos Eder - Lic. Erica Vittorangeli

Agradecemos a todos aquellos que hicieron posible la produccion colectiva de este documen
to, especialmente a los profesores de los Institutos de Formacién Docente, sin cuya colabora

cion, disponibilidad y apertura, esta escritura no se hubiera concretado.

Institutos de Formacion Docente:
IPES “Florentino Ameghino”
IPES “Paulo Freire”

Area de Desarrollo Curricular - INFD:

Coordinadora Lic. Maria Cristina Hisse y equipo
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I- MARCO GENERAL DEL DISENO CURRICULAR

Presentacion

La claboracion del Diseiie Curricular Jurisdiccional para la Formacién Docente Inicial del Profesorado

de Educacion Secundaria en Historia de la Provincia de Tierra del Fuego fue impulsada por la Direcci R

de Educacion Superior ¢ Investigacion de Tierra del Fuego (D.P.E.S ¢ I), durante el afio 2013, contando cur

la asistencia técnica del Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD). En Ia elaboracion participaron a.:

tivamente los institutos de formacion docente de la Provincia que brindan profesora-

dos para el nivel secundario: Instituto Provincial de Educacién Superior “Paulo Freire” de la ciudad de Ri:

Grande e Instituto Provincial de Educacion Superior “Florentino Ameghino” de la ciudad de Ushuaia.

Proceso de construccion curricular

Los propdsitos que guiaron esta construccion curricular fueron:

Dar unidad jurisdiccional a las carreras del nivel superior en consonancia con los lineamientos fe-

Revisar los principios que sustentan la formacion de los futuros docentes.

Redefinir un perfil de egresado en funcion de los requerimientos establecidos por los lineamie: -

tos federales para la formacion docente y de las necesidades y problemiticas de contextos divi~

Favorecer la participacion de los distintos actores educativos facilitando los mecanismos para i

Fortalecer el didlogo continuo entre los debates tedricos actuales y las practicas de formacion do-

L ]
derales.
L]
® (Capitalizar la experiencia de los institutos v de sus docentes.
® Relevar las fortalezas y debilidades de los planes en vigencia.
e
sos actuales y futuros,
[ ]
dialogo y la pluralidad de expresiones.
L
cente.
L ]

Propiciar procesos de revision y analisis de las practicas curriculares.

Acciones:El proceso de discusion y reelaboracion del presente disefio curricular, se compuso por diferente:

jnstancias de trabajo, entre ellas, encuentros jurisdiccionales con docentes, reuniones de equipo curricular

asistencias técnicas con el equipo de Desarrotlo Curricular del INFD.

I/
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Durante el afio se inici6 ¢l proceso de construccion del disefio a partir del analisis y fevision de mar-
cos tedricos y metodoldgicos, se trabajo sobre los contenidos y la carga horaria de los diferentes espacios.
Ademas, se claboraron y discutieron documentos preliminares que culminaron con la presente propuesta.

Durante ¢l proceso se concretaron encuentros jurisdiccionales, que fueron coordinados por referentcs
deTa D. P. E. S, e 1. A dichos encuentros asistieron docentes de los institutos de Rio Grande y Ushuaia. Fue-
ron convocados profesores del campo especifico, coordinadores y representantes de los equipos directivos de
los institutos. Algunos de los principales temas tratados en esas instancias fueron: fundamentos disciplinares,
perfil del egresado, finalidades formativas, contenidos, formatos, carga horaria y periodicidad de las diferen - ¢
unidades curriculares. Ademas, fueron discutidos los documentos de trabajo elaborados por cada uno de o
institutos y se analizaron tanto las resoluciones det Consejo Federal de Educacion (CFE) como los distin-.:s
escritos de apoyo elaborados por el INFD,

Los aportes, acuerdos y disensos fueron insumos importantes para el equipo de gestion de la Direccion, quic -
ncs los recuperaron en las reuniones de equipo curricular. En las mismas, ademds de la planificacion de 1+
distintas ctapas del proceso de disefio curricular y de la sistematizacion de aportes, los referentes de la [t -
P.E.S ¢ I trabajaron en la revision de los temas y acuerdos logrados en los encuentros jurisdiccionales y en s
escritura de documentos preliminares y orientadores. A su vez, seleccionaron y analizaron bibliografia refer-
da tanto a los recientes procesos de reforma curricular, la formacién docente en relacidn con el nivel secun-l
dario asi como a la normativa nacional y jurisdiccional. _
Ademas, los referentes de la D.P.E.S e I participaron de instancias de consulta y orientacion realizadas por el.
INFD tanto a través del aula virtual destinadas al intercambio entre jurisdicciones como de manera preset:-:
cial. En ¢l mes de mayo de 2013 los referentes del equipo participaron del seminario de produccién curricu"ka-.lr:
organizado por el INFD en la ciudad de Buenos Aires. En el mismo se recibieron sugerencias y propuestas
por parte del equipo curricular del INFD. Por otra parte, en €l mes de noviembre del mismo afio el equipo +i¢ |

la D.P.E.S e [ recibid una nueva asistencia técnica de referentes del INFD.

Marco politico -- normativo

El Diseito Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente Inicial del Profesorado de Educacion Se-
cundaria en Historia de la Provincia de Tierra del Fuego se construyo de acuerdo a lo establecido por el Es -
tado Nacional, a través de la normativa vigente: Ley de Educacion Nacional N° 26.206 (LEN) y Resolucionss
del CFE NP 23/07; 24/07, 30/07; 74/08 y RM 1588/12 respondiendo 2 la condicion federal de la construccidn
de las politicas educativas en el ambito del Ministerio de Educacién de la Nacion, del Consejo Federal de
Educacion y del Instituto Nacional de Formacion Docente. !
En cl orden nacional, se instalé un dispositivo de evaluacion permanente que posibilita la revision de las pr.-
puestas curriculares para la identificacion de problematicas que justifican la necesidad de reelaboracion, i
Disciio Curricular para ¢l Profesorado de Educacion Secundaria es el resultado de un proceso de construi:
cion social v colectiva que abarca a todos los profesorados que conforman la oferta educativa de los Instit

i
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tos. Una de las razones que impulsé esta revision fue la de favorecer la trayectoria formativa de los estudia:-
tes, lo cual se tradujo en la practica, en la bisqueda y en la definicidn de un tronco connin del campo de |-
formacién general para todos los profesorados. En tal sentido, la propuesta curricular para la formacion ds -
cente inicial para el Profesorado de Educacion Secundaria se debe comprender desde una perspectiva que ur-
ticula una vision amplia con otra particular y especifica, propia de la especialidad. Como construccion social
¥ colectiva, la propuesta curricular expresa principios filoséficos, politicos, culturales, sociales y educativos
que los actores involucrados (docentes, estudiantes, especialistas, etc.)

sostienen en el actual momento historico. En el disefio curricular tienen lugar las decisiones -fundamental-
mente sociales, €ticas y politicas- en torno a la seleccidn, la organizacion, la distribucion y la trasmision (el
contenido (Gviriz y Palamidessi, 2010). Por otro lado, la idea de proceso asociada a la de construccion expxlk; -
sa €n si misma un movimiento que, a partir de su puesta en marcha, inaugura nuevas instancias de didlogo
discusién, Las mismas son de caracter dialéctico (de ninguna manera prescriptivo) y tienen lugar entre dife-
rentes areas del conocimiento y actores sociales, problematizan la realidad en sus distintas dimensiones (so -
cio-politica, historico—cultural, pedagbgica), para comprenderia y, a partir de la comprension, se propicia }
busqueda de alternativas de accion que en ese movimiento afecten la realidad para transformarla.
Entendiendo que la formacion docente inicial, por propia definicion, constituye la instancia inicial de un pro-
ceso en el cual se establecen las bases donde se configuran los nicleos de pensamiento, conocimientos A;\;
practicas que habilitan para el desempefio laboral en el sistema educativo, la presente propuesta también se
concibe como una instancia no acabada en si misma, sino como promotora de nugvos emprendimientos que
amplien aquella base inicial. Entonces, se define a la formacion docente como un proceso continuo que
acompaa todo el desarrollo de la vida profesional, por lo tanto inacabada, en un constante ¢ inagotable de-

venir dialéctico, siempre posible de ser superado.

El sistema formador
La formacion docente se encuentra hoy en un profundo proceso de transformacion, Afios atras, y aun antes de
los procesos de reforma de los 90, 1a Educacion Superior fue caracterizada como un conglomerado, para dt. -
tinguir su cardcter complejo, heterogéneo y desarticulado, en contraposicion al caracter organizado que sup«f:
ne ¢l concepto de sistema o subsistema (Bertoni y Cano, 1990). Por otro lado, muchas transformaciones que-
daron inconclusas y/o operaron de manera contradictoria, dando como resultado un sistema de institutos it
periores fragmentado, de calidad desigual, con baja identidad y desarticutado don-de ademas ¢l compromiso
del Estado era escaso.
A partit dc la sancién de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 la formacién docente ha llevado adelants
un profundo proceso de revision de sus sentidos politicos y pedagdgicos, asi como de su institucionalidad y ¥
del proceso formativo. Si bien, quedan muchos desafios por superar, el sistema formador ha iniciado un pro-
ceso de mayor coordinacion y articulacién federal. En ese sentido se avanza hacia un marco normative unili
cado y una definicion compartida sobre las funciones de la FD, asi como a un conjunto de saberes pedagégi-
.9,
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cos comunes y hacia la actualizacién disciplinar. :
En nuestra provincia, los cambios en el sistema formador se dirigen hacia una mayor identidad y unidad juris.-
diccional que propicien el crecimiento del nivel y principalmente den respuesta a las demandas de docentcs
para los otros uiveles y modalidades del sistema. Asi, se han propuesto lineas de accion para fortalecer: Ia
participacién de diferentes actores educativos en instancias de gestion institucional mas democraticas, el for-
talecimiento de los vinculos con escuelas asociadas, ¢l mayor protagonismo estudiantil, la extension y conso-
lidacion de otras funciones de los IFD como el area de Investigacion, asi como la mejora de la formacion mi-
cial y la mayor articulacion entre los IFD y el sistema educativo en su conjunto. |
El presente diseiio curricular, forma parte de esas transformaciones a nivel nacional y jurisdiccional, que pre.ii
tenden ¢l desarrollo del sistema formador en el marco de politicas educativas de inclusion, equidad y calidac
para la ampliacién de las experiencias de aprendizaje y la mejora de la educacion argentina y fueguina.

En ese sentido, el papel del sistema formador no es menor, ¢n tanto tiene la responsabilidad por la formacico v
(inicial y continua) de los agentes que se desempeiian en el sistema educativo: los docentes. Protagonistas o
la gestion del cambio educativo e intérpretes de los procesos de transmision y produccion cultural.

Puesto que, la transmision es el sentido sustantivo de Ia docencia. El saber sobre la transmision y el trabaju
docente es el objeto central que estructura los procesos de la formacion de profesores. g
Considerando que la tarea docente requiere conocimientos especificos y especializados que tengan en cuenta
la complejidad del desempeiio docente, el sistema formador tiene como proposito producir saber

sobre la ensefianza, la formacién v ¢l trabajo docente. Ese es un rasgo que le otorga identidad distinguiéndol:.

de otras instancias institucionales.

Tanto en la formacion inicial como en la continua al sistema formador le corresponde:

e Habilitar para el gjercicio de una tarea profesional.

e Otorgar herramientas teoricas y metodologicas para interpretar los sentidos de la ensefianza en los contex
tos educativos actuales. "

» Preparar para el ingreso a la profesion y para sostener su desarrollo a lo largo de la carrera laboral visua*
zandola como un proceso continuo, y no como una coleccion de eventos de formacion.

o Posicionar al docente como principal agente en los procesos educativos.

o Producir conocimiento sobre los sujetos y los procesos de la propia formacion docente.

* Repensar la pedagogia de la propia formacion y formular nuevas configuraciones organizacionales y pe-

dagogicas al interior de los [FD.

La Formacion Docente Inicial

La formacion de los docentes es un proceso permanente que acompaiia todo el desarrolio de la vida profesif; :

nal. Pero la formacién inicial tiene una importancia sustantiva, generando las bases para la intervencion cstra

MG
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tégica, en sus dimensiones éticas, politicas, socio-cultural y pedagogicas, en las escuelas y en la ensefianza en
fas aulas. La formacion inicial de los docentes requiere ser pensada ¢ impulsada en funcion de estas claves.
fortaleciendo el compromiso con estos valores y la responsabilidad por los logros del aprendizaje en las cs-
cuelas.
La formacion docente inicial implica un marco para ¢l desarroflo profesional y posibilita diversas alterna-tt-
vas de orientacion en modalidades educativas previstas en la LEN, que aseguren el derecho 2 la educacion de
distintos sujetos, en distintos contextos y distintas situaciones de ensefianza.
La formacion docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y trans-¥
mitir los conocimientos y valores necesarios para la formacién integral de las personas, acompanando las di-‘;
ferentes trayectorias escolares. Asi también, promovera la construccién de una identidad docente basada en ] ar
autonomia profesional, el vinculo con las culturas y las sociedades contemporaneas, el trabajo colaborativo ¥
en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos.
(LEN. Art. N°71). Ademas, para sentar las bases de una nueva identidad v profesionalidad, debe propiciar e
los docentes Ia revision critica de la praxis educativa, generando alternativas que superen su propia interver.
cion. Es importante también, que habilite espacios para el andlisis de los sentidos politicos e historicos Qi
configuran la tarea docente. De modo tal que los estudiantes puedan poner en cuestion las matrices fundantes.
del oficio docente y resignificarlas en el contexto de los nuevos escenarios sociales y culturales.
Principalmente, la formacion docente inicial prepara para el gjercicio de la docencia, trabajo profesional éste
que tiene efectos sustantivos, tanto en los procesos educativos como en los resultados de la ensehanza, en
tanto facilita las posibilidades de desarrolle de los alumnos y genera condiciones para la concrecion efectiva ,
del derecho a la educacion. Pero, para ello, requiere y reclama asumir ¢l compromiso de garantizar el derecho
que todas las personas tienen de aprender y la confianza en las posibilidades de los que aprenden como una
cundicidn basica para ¢l desarrollo de la educacion y de la ensefianza en las escuclas. |
Lo antedicho, destaca la importancia de la reflexion sobre ¢! componente ético-politico de la tarea de ensefiar
que debe estar presente en las diferentes instancias del proceso formativo. Es decir, en tanto el docente tiel'.-:
un papel! central como mediador en procesos de transmision de conocimientos y tiene responsabilidad en les
trayectorias de los estudiantes y en las propuestas escolares, la formacion no puede soslayar las implicanci:{:n
éticas de la practica, ‘
Especificamente, se intenta esbozar los lineamientos de una ética fundada sobre practicas de reconoc’-
miento y cuidado de otros, que a su vez esté comprometida con la transmision del conocimiento como un )
bien plblico y con la educacion como un derecho humano. Cabe aclarar que, esta ética no esta atravesada por
fas mediaciones del poder, por el contrario se basa en la practica de las relaciones entre los sujetos construi-
das a partir de la confianza y la experiencia.
Entonces, s¢ trata de que el docente pueda darse cuenta y dar cuenta de los fundamentos de sus propias accic-
nes, de las creencias y valores que las atraviesan, pero ademas de que base su tarca en la interpretacion. -
transformacion creativa del medio de manera autonoma, publica y critica. |
HL T
o
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En ese marco, el docente tiene como principal herfamienta la mediacion del lenguaje. En otras pala-
bras, puede comunicar y dejar a otros comunicarse, ofrecténdose como modelo de interaccion personal. Fe
por ello que, el valor, Ia significacion y el sentido de la practica educativa éticamente fundada se construye e
fa interaccion, es decir tienen como punto de partida la situacion real y concreta de los actores sociales.
Puesto que, los sujetos estan inmersos en una red de relaciones que son siempre producto de su propia expe-
riencia historica y politica, la formacion de docentes debe incluir tematicas sobre Ias formas de subjetividad
desde una perspectiva situacional, que esté atenta a las practicas culturales que las producen en el escenario
soctal, la familia y particularmente en la escuela.
Un curriculum formador debe proporcionar las herramientas para interpretar 1os sentidos de la enseiianza e
los contextos actuales. Es decir, mostrar a la tarea docente como una practica compleja y muitideterminada
quc mvoelucra procesos que exceden la mera transmision de conocimientos y donde a menudo irrumpe lo ina
sible & imprevisto de lo cotidiano._

Es fundamental ademas, que los docentes asuman una estrecha relacién con les nuevas tecnologias 4+

la comunicacion y la informacion, puesto que las nuevas alfabetizaciones promoveran otras lecturas Y escrit. -

ras que les permitan a los sujetos aproximarse al contexto, las logicas y las instituciones de produccion -
esos saberes, y que también los habiliten a pensar otros recorridos y otras formas de produccion y circulacion.
En Ia busqueda de respuestas, seguramente se convertira en algo interesante y valioso para vincular el mundo
de la escuela y la sociedad actual, transforméndola en significativa y relevante para los su-jetos que las haky-
tan, valiéndose de sus derechos y recursos.

La formacion inicial ha de proponer a los futuros docentes espacios de acercamiento, observacion,
andlisis y experimentacion de diferentes contextos pedagogicos a lo largo de toda la carrera. En consecuencia,
el espacio de 1a practica debe producir la apropiacion de esquemas conceptuales y practicos que no queden de -
lado al momento de la insercion laboral.

Ademas, a la instancia formadora le corresponde transmitir propuestas curriculares y didacticas ricas y varia
das que operen modélicamente, siendo ellas mismas formativas y generando ademas, procesos meracognie'a. _
VOS. N
Al mismo tiempo, es necesario pensar la formacion docente inictal en tanfo travectoria, en el sentido de un
recorrido que el estudiante realiza en la institucién. Constituye un intento por centrar la mirada en el sujeto ew
fornracion y en caracter procesual y dindmico de toda formacidon. Hablar de trayectoria es pensar en un C'“
mino en construccion permanente que va mucho mas alla de la idea de algo que se modeliza, que se puc‘:%;
anticipar en su totalidad o que se lleva a cabo mecanicamente respondiendo solo a algunas pautas o regulaci:o-
nes sino que implica otras dimensiones. No es un protocolo que se sigue sino un itinerario en situacion que
implica pensar en dispositivos de formacion que acompafien esa trayectoria (Ardoino, 2005).
Por Gltimo, este disefio piensa el paso por la formacion inicial como una opcion enriquecedora del proyecto
personal de vida de los futuros docentes. Es decir, debe significar la construccién e internalizacion de herru -
mientas cognitivas, practicas y sociales que les permitan tanto aprender a ensefar, como estimular la partipa-
f‘//...lzi--
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cidn en espacios de produccion, cultural, cientifica y tecnologjea, comprometiéndose con el medio local y re-
gional.

La Formacion Docente Inicial para la Educacién Secundaria

La formacion docente inicial debe mantener en su horizonte una profunda reflexion, observacion de las s
tuaciones y particularidades de los escenarios educativos para los cuales forma.

A partir de la sancion de la Ley de Educacion Nacional la escuela secundaria es puesta en un lugar central en
la agenda de Ia politica educativa nacional. Ello significa analizar las caracteristicas de su poblacion esco-
lar, repensar la organizacidn pedagégica de sus instituciones y preparar los recursos adecuados.

La ley mencionada instala en el debate un concepto que cuestiona la identidad tradicional de la escuela secun-
daria: la obligatoriedad. Segin este concepto, todos los jovenes y adolescentes en tanto sujetos de derecho de-
ben cscolarizarse. En consecuencia, la propuesta pedagdogica de la escuela secundaria debe estar construida e
funcion de la inclusion de los mismos, atin de aquellos que abandonan la escuela luego de una historia de fis.
caso escolar.

La extension de la obligatoriedad, produce un cambio en la escuela secundaria segun el cual se pasa de v
modelo institucional selectivo hacia un modelo inclusivo. Desde dicho modelo, se entiende la obligatorieda
no solo como punto de liegada, sino como preocupacion por las condiciones en las cuales el estudiante trans -
ta su escolaridad. |
Entonces, implica pensar en nuevas formas de organizacion ¢ interaccion entre los saberes y los sujetos que
hagan lugar a ofros tiempos y modos de ensefiar y aprender. Ello, significa una educacién inclusiva y de caii—
dad que cuide ademas, de la creciente diversidad social y cultural de los estudiantes. En otras palabras, la
obligatoriedad es un requisito para que la asistencia a las escuelas por parte de jovenes y adolescentes pueda
sostenerse, realizarse y mantenerse en ¢l tiempo con mejores posibilidades.

En sintesis, se ha iniciado un proceso de extension en la cobertura de los estudios secundarios a sectores que
antes quedaban por fuera, produciéndose una diversificacion social y cultural que pone en cuestion las fur,
ciones selectivas priginales de la escuela secundaria, desafidndola a transformarse profundamente,

Si tal como se sostiene mas arriba, el docente tiene un papel fundamental en los procesos educativos y en ;f.n
gestion de los cambios en las escuelas, entonces para orientar la revision y actualizacion de los disefios curr:';:--
culares para la formacion docente inicial para la escuela secundaria, es necesario interrogarse acerca de
«Cual es el aporte de la formacion de maestros y profesores a la mejora general de la educacion?;Cuales S0
los saberes que debe aprender un futuro docente para ensefiar en una escucla secundaria inclusiva? (Cual o5
itinerario que debe scguir la formacion docente inicial para la escuela secundaria?
En ese marco, la formacion docente inicial requicre ser revisada y actualizada, adecuando sus diselios a los
requerimientos del nivel secundario. En consecuencia, las experiencias formativas que ha de brindar la for-
macion docente deben dar tanto respuestas teoricas y metodologicas acerca de la ensefianza, como profundi-
zar en las particularidades del trabajo docente en las escuelas secundarias actuales. Asi como, considerar mi-
radas complejizantes sobre las transformaciones en los sujetos y en los contextos educativos producidas por

7N R
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modificaciones sociales y politicas mas amplias,

\

Una de dichas trasformaciones tiene relacion con numerosos cambios en los procesos de Orgamzi

cion transmision y apropiacion del saber, que s¢ han producido en los Gltimos tiempos. Fundamentaimente, ¢
partir de la aparicion de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién, la escuela dejo de ser
nico agente transmisor de conocimientos. Por consiguicnte, su mandato fundacional de socializar a travé.
del conocimiento es puesto en duda.
Sin embargo, la presencia de la escuela como institucion piiblica, es més que nunca imprescindible para
transformar en valiosos y comprensibles, los amplios caudales de informacién que circulan por diferentes
medios. A su vez, es necesario que la escucla secundaria actiie como mediadora desarrollando en los Jovenes::
la capacidad para buscar, seleccionar, analizar ¢ integrar significativamente los conocimientos.
Por consiguiente, la formacion docente inicial ha de analizar criticamente los cambios en los dispositivos v
medios, asi como en los lenguajes que la sociedad posmoderna emplea para organizar y transmitir el conoc
miento. En funcion de dicho andlisis, problematizara la disposicién de recursos y actividades para la enseﬁaﬁ
za en diversos contextos de aprendizaje, acercando a los estudiantes a la comprension e interrelacion de los
temas centrales de los dmbitos culturales, cientificos y tecnologicos. _
Al respecto cabe sefialar que, tradicionalmente la escuela secundaria organizo el conocimiento en un curri(:ﬁ.i‘r
lum altamente clasificado y ajustado a la logica de campos disciplinares diferenciados. Con caracteristices
academicistas, el mismo se centraba en la mera acumulacion de contenidos de tipo informativo. En contraste,
¢l desafio al que el curriculum de la escuela secundaria se enfrenta tiene que ver con pensar
la relevancia del contenido y mejorar su relacion con la contemporaneidad.
Sin embargo, la condicion para superar dicho desafio radica en docentes que recorran a lo largo de su forma-
cion instancias donde el conocimiento no pierda significatividad y rigurosidad, circulando y construyéndose
colectivamente.
Otro aspecto que le compete tener en cuenta a la formacion para la escuela secundaria, tiene que ver con Ip':-
profundos cambios operados en las culturas juveniles. .
En el advenimiento de las subjetividades multiples, se produce una transformacion en la concepcion del sujclz-
to del aprendizaje, seglin la cual se pasa un tinico modelo de sujeto entendido como una abstraccion, a la de
sujetos mitltiples que deben considerarse en sus diferencias, en sus condiciones, en su cultura y en sus neceb;'
dades. Por consiguiente, en la escuela secundaria actual, hablar de estudiantes es hacer referencia a un cole,
tivo conformado por hombres y mujeres jovenes, trabajadores, madres y padres adolescentes, poblaciones m:
grantes, adultos, repitentes, con discapacidades transitorias 0 permanentes, entre otros.
Ademas, los estudiantes son sujetos de derecho y por lo tanto portan saberes y lenguajes que la escuela secun-
daria no pude desconocer. Razon por la cual, le incumbe al docente generar un clima de aprendizaje basado
en la cooperacion y la creatividad.
Entonces, es necesario que el paso por la formacion proporcione a los futuros docentes la comprension de
csas nuevas subjetividades, sus procesos de configuracion y transformacion, asi como los modos en que habi-
e
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tan y se¢ relacionan en las escuelas,

Por clerto, es importante aclarar que los estudiantes en tanto jovenes son la condicién de la escuela secunda.

ria y de los docentes como adultos, antes que una variable a controlar o algo que esta por fuera o en los bor-

w@

des del dispositivo escolar. “...podemos decir que la escucla y los adultos solo seremos hospitalarios para ics

Jjovenes st devenimos también en huéspedes de lo juvenil, y no meramente en sus anfitriones. Si entramos ¢
dialogo con ellos, con lo que esperan de nosotros, con lo que pesamos de ellos, con 1o que nos provocan, Y i
nos dejamos cambiar por esos intercambios” (Kantor, 2007).

Asi planteada, la relacion entre los jovenes y sus docentes se transforma en un dialogo, en el cual se pro-cu-
Ce un encuentro ‘entre generaciones’ que permite Ja transmision del patrimonio cultural y la apropiacion de
saberes socialmente relevantes.

Considerando que, tradicionalmente la formacidn preparé a los docentes para ejercer de manera solitaria en el
aula monogrado, con un programa untficado y un grupo uniforme (Terigi, 2011), los cambios mencionadcs
desafian a pensar otras formas de trabajar en las instituciones educativas. En consecuencia, es indispensab '
que fa formacion docente inicial construya y distribuya herramientas para ensefiar en estas nuevas condicio-
nes y contextos. .
Asi, ensciiar a adolescentes y jovenes en diversas configuraciones escolares y sociales, significa formar tin
docente que se desempefic en diferentes formatos de escolarizacion, llevando adelante variadas estrategias &g
ensciianza que ofrezcan a su vez, diversidad de estructuraciones para el pensamiento y modos de organizar y
abordar el conocimiento.

Por otro lado, considerando que a lo largo de su carrera los docentes pueden desempeiarse en diferentes ta-
reas al interior de las escuclas y/o del sistema, la formacion inicial debe acercarlos al desempeno de nuevds
roles que exceden el dmbito de las aulas, como por ejemplo: en la gestion y coordinacion de proyectos y gru-
pos de trabajo ¢ investigacion educativa. ‘
Es asi, que surge la necesidad de pensar en modalidades que entiendan la ensefianza situada en sistemas insti-
tucionales. (Terigi, 2011). Es decir, en redes de trabajo colaborativo que pueden estar conformadas tanto p"’.lJ.i
colegas y/o especialistas de otros campos disciplinares, como por diferentes actores del contexto social y cui-
tural mas amplio.

En consecuencia, la formacion docente inicial se constituira ella misma en un modelo de trabajo interdisci-
plinario e integrado, instituyendo otros espacios en ambitos pedagogicos. Mostrando a los futuros docenuz;;
marcos conceptuales que les permitan evaluar criticamente la propia ensefianza y pensar caminos de aCCi({:l'l

alternativos.

1I - MARCO REFERENCIAL DEL CURRICULUM
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Reconocer que la educacion es un proceso historico social eb afirmar que encierra en si la necesidad de s
transformacion pero es también atribuirle un aspecto de conservacion que otorga identidad, sentido y tcmpcl';-
ralidad a las practicas educativas y a las propias instituciones que las enmarcan.

La institucion escuela hra cambiado, aunque en apariencia es 1a misma; en ella se debaten cambios en las rele-
ciones de autoridad, en las subjetividades y en las nuevas formas de produccion y circulacion de saberes. En
csle contexto, reconocer a la educacion como una prictica productora y transformadora de sujetos supon-
plantear que las situaciones educativas se entraman en la interaccion entre sujetos y conocimiento, a través (e
la presencia de otro que interviene mediando entre los sujetos, el conocimiento y su contexto historico - so-
cial particular. _
La enseiianzu es una préctica social intencional, reflexiva, con cierto grado de sistematicidad. Al ser una
practica social, esta condicionada por su historicidad y su contexto geografico, cultural y politico. Tiene ade-
mas el rasgo de ser una actividad institucionalizada, por lo tanto, con alguna regularidad y uniformidad de sus
pautas de accion, distribucion de roles, tareas, tiempos y espacios. En este contexto, el aula es el principal es-
cenario pero no el unico donde se ejercen las practicas docentes. ‘_
Los procesos de ensefianza y de aprendizaje estin interrelacionados pero no fusionados, es decir, no hay uri
dad funcional entre ambos. Hay una dependencia ontologica, porque la ensefianza se justifica para promovi:
¢l aprendizaje, pero no garantiza el logro del mismo. (Fenstermacher, 1998). Esta nota no exceptua al ens;ﬁ;-—
fiante del compromiso €tico con su trabajo que le exige el esfuerzo constante por intentar crear ambientes L’l:-
aprendizaje que conecten con la motivacion profunda de tos estudiantes. =
La multidimensionalidad de las situaciones escolares comprende la diversidad de intenciones y acciones (¢
sus participantes y la simultaneidad de tareas, algunas planificadas y otras surgidas de la inmediatez de deci-
siones que deben tomarse de acuerdo a las cambiantes condiciones institucionales y a su relacion de
continuidad. No debe omitirse que en la institucion educativa se ensena de forma descontextualizada y, por
tanto, para fortalecer el aprendizaje, es necesario que las propuestas sean reales y cotrespondan a una practica
sucial, teniendo en cuenta, ademas, que la cognicion esta distribuida y se configura en el intercambio entre las
distintas personas y herramientas. '
La incorporacion, en educacion, de enfoques interactivos y constructivistas que privilegian lo interdisciplina-
ric e intercultural, la vision integrada y contextuada de los procesos cognitivos, y el (re)conocimiento de 195
identidades sociales, constituyen un soporte epistemologico y psicosocial que favorece la apropiacion de nu :

vos conocimientos y el desarrollo de capacidades, recursos y habilidades para una formacién multicultural ¥

13

profesional del futuro docente.

En la educacion superior, el aprendizaje como proceso soctalmente mediado por el conocimiento, supone ‘a

adquisicion de nucvos codigos y practicas discursivas ¢ interacciones especificas, con conflictos y tensiones,

que promueven giros de significados y sentidos en torno a los cuales surge la novedad y se desarrolla ta iden-

tidad profesional. En este marco, ¢l complejo proceso de dominio y de apropiacion participativa y negociada

de contenidos, permitira la construccion de un saber para actuar y responder a los requerimientos de la practi-
. 16.-
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En toda situacion de aprendizaje, el sujeto-alumno pone en juego sus aprendizajes cotidianos, contenide:
simbolicos y representaciones acerca del aprendizaje que inciden en la valoracion que hace de si mismo ‘
que, por haber sido incorporados en procesos de socializacion, tienen efectos duraderos y resistentes al carr -
bio. Se trata entonces, de modalidades instituidas que se expresan en modos de operar y comportarse y cur's
significactOn es historica y subjetiva(Schiemenson, 1996).
Entendido el aprendizaje en la formacion como proceso de transformacion sucesiva del que aprende, se detic
partir del analisis de los propios procesos de aprendizaje, de la comprension de la subjetividad ¢ historia e
vida, de las representaciones, creencias, supuestos y valores sobre la naturaleza misma del quehacer educati-
vo y de las relaciones que ha construido. Experiencias, todas, que comprometen al alumino en el uso de habi-
lidades de pensamiento critico para construir activamente el conocimiento y reflexionar so-bre sus propios
procesos de pensamiento y razonamiento.
Desde esta perspectiva, ¢l aprendizaje situado, como una actividad compleja en fa trama compleja de proce:
sos corporales y mentales, emocionales y cognoscitivos que se producen -fundamentalmente-, en el seno e
un funcionamienio mtersubjetivo, dara cuenta de un cambio en las formas de participacion y comprension e,
situaciones sociales, de procesos heterogéncos y diversos en la produccion de significados y sentidos, los qa:ﬁ
han de suponer un compromiso active y cambios en la comprension del futuro profesional docente. ,
Interesa que el futuro docente se sienta motivado a utilizar lo que aprende, se trata de “aprender a aprender™ v
de “aprender a pensar”. Al hablar del valor de transformar los saberes en competencias como meta de la ed.
cacion del siglo XXI, se trata de disponer de los conocimientos necesarios para la actividad profesional cn
diferentes escenarios y contextos y movilizarlos, de un modo apropiado y en tiempo oportuno, para idemifl;--
car y resolver los problemas (Perrenoud, 1999).
Las practicas de ensefianza y de aprendizaje en las aulas se desarrollan en una trama grupal compleja v no
predecible matizada por multiples reflexiones, intuiciones, imagenes, rutinas y sentimientos, entre otros, no
exentas de contradiccion y ambigiliedad y desarrolladas en un ambiente atravesado por la finalidad de la eva-
luacion. En ¢l proceso de comunicacion dialogica entre profesores y estudiantes, existe una influencia re:.,;’\.
.
proca y una permanente negociacion de significados en torno a los contenidos y al ritmo de aprendizaje, a,T’i
como las exigencias y el riesgo para los alumnos implicados en las tareas propuestas. La aproximacion al e
0
tilo democratico y participativo del liderazgo docente continia siendo una disposicion necesaria para defir
la situacidon escolar como plenamente educativa. '
Asimismo, este horizonte de mayor democratizacion de las relaciones educativas es un ideal que se extiende a
I
toda la institucion escolar, en tanto la prevalencia de una cultura de colaboracion y comunicacion entre 1-“.;.
docentes v los directivos puede contribuir, no solo a mejorar los logros, sino a crear un clima laboral de cori-
tencion que evite las maltiples situaciones de conflictos irresueltos y de malestar y que serd en si mismo edut-
cativo. Es imprescindible el fortalecimiento y la apertura de espacios para pensar la rela-cion de los docentes

con los dilemas politicos y culturales de su época, desnaturalizando las practicas discursivas que atraviesan el
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campo de la educacién,

La convivencia, en una sociedad democratica, depende de la aceptacion de la idea de que componemos une
totalidad social heterogénea, en la cual todos tienen derecho a participar en su construccion y formar parte ¢
ella, en que los conflictos deberan ser negociados pacificamente y en la que las diferencias deben ser respet:

das dentro de un marco de promocion de la igualdad. En este sentido, las practicas son una fuente constante

de conocimientos.

La ensefianza y el aprendizaje desde la perspectiva integral: aspectos generales
En nuestros dias, practicamente no quedan dudas respecto del caracter dialéctico de los procesos de cnbenar--
za y de aprendizaje. Es que ¢l enseriar no existe sin el aprender y el acto de enseiiar, exige la existencia de
quicn ensefia y de quien aprende. (Freire, 1994). Cabe mencionar que dicho acto no tiene lugar en un vacio,
aislado del medio, sino que se encuentra mediado y atravesado por un sinniimero de variables. Respecto de
dichas variables cabe preguntarse /que se enseiia?, jcomo se ensefia?, ;por qué se ensciia?
El enfoque integral adoptado en la concepcién del presente Diserio, no solo comprende aspectos vinculados «
to disciplinar, la metodologia utilizada para el abordaje de determinados conocimientos o la organizaci()n.iiv
distribucion de las unidades curriculares. La integralidad también comprende a las practicas pedagdgicas, crinf-
tendiendo como elemento clave para la reflexion al respecto, que existe una tendencia por parte de los futurc:
docentes a ensenar de la forma en que se les ha ensefiado. La formacién docente inicial desde un enfoque z!
tegral, en tal sentido, no solo comprende y hace hincapié en ¢l gué y ef porqué de la seleccion y transmisic:.
de determinados conocimientos sino que también comprende al como se ensefian los mismos, elemento clave
a ser tenido en cuenta en la formacion de los futuros educadores.,
i
El conocimiento, en esta nocion de ensciianza, adquiere un estatuto epistemolégico peculiar que explica “a
fransposicion del saber ensefar en saber ensefiado al mismo tiempo que requiere una comprension del modo a
través del cual los sujetos se vinculan con el saber para producir el mundo y producirse a si mis-mos, enten-
der y entenderse, transformar y manipular las cosas, producir sentido y utilizar signos. Es decir, realizar ope-
raciones de transformaciones de las cosas y de si mismos (Guyot, 1999),
Por clio, es relevante en el marco de la formacion docente, habilitar nuevas preguntas, promover otras fect n :
ras, incluir perspectivas de analisis que promuevan la reflexién pedagogica, la construccion de saberes didéc:
ticos y disciplinares y la formacion cultural. _
Se trata de reconocer que la importancia de la construccion social del conocimiento en las practicas de ense-
fianza requiere de la comprension de los contextos y las dimensiones complejas y que, para reflexionar cri%”i-
camente sobre ellos, se requiere de andamios, de marcos conceptuales e interpretativos, de conocimientos si. -
tematicos. Se trata, también, de pensar la formacion de los docentes como una dinamica que busca instalar:e
en un entramado social, politico, cultural escolar que permita la interaccion con la vida cotidiana que la resi;";-
nifique y la contextualice. :
El disefio y desarrollo del curriculo constituye una préctica pedagogica -y por ello social- en ia que se dlrl-

Hi 18-
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men posiciones acerca de los sujetos, las culturas y la sociedad. EY curriculum est4 centralmente implicado en
aquello que somos, en aquello en que nos convertimos y nos convertiremos. El curriculum produce, el curri-
culum nos produce (Tadeu da Silva, 1998).

El curriculo, como herramienta politica, fija parametros para la accion de las instituciones educativas y estu-
blece limites entre aquellos aspectos que son regulados por el diseiio y los que pueden ser definidos en Situs-
cion local por las instituciones y los profesores. Una de las funciones de la politica curricular es establecer 1.

equilibrio entre lo publico y lo profesional y entre las formas de autoridad locales y las centralizadas (Eimo
y Sykes, 1992).

Diseiio del curriculum

Es la forma o el modo particular en que los distintos componentes del curriculo se articulan para configurar
una entidad de sentido (Ornstein y Hunkins, 1997). La configuracién curricular esta influenciada por los en-
foques adoptados acerca del curriculo y las ideas filosoficas y pedagégicas de quienes participan en

¢t proceso de elaboracion e involucra también una serie de problemas practicos.

El Disefio que aqui se presenta no es un resultado final acabado sino flexible y abierto a lo inesperado, en ¢
cual ¢l significado resulta de la interaccion entre los participantes (Doll, 1997). Este Disefio responde a cuats+:
atributos: j
* Rigqueza: refiere a la profundidad del curriculo, a sus capas de significado, a sus miltiples posibilidades ;-
interpretacion. Para que los sujetos sean “transformados”, un curriculo necesita tener cierto porcentaje de ™iv:

LT LA 1 EL ) LYY %1 L

determinacion”, “anomalia”, “ineficiencia™, “caos”, “desequilibrio”, “experiencia vivida™,

* Recursividad: refiere al curriculo en espiral, ¢n esas interacciones se da tanto la estabilidad como el cai: -
bio. Es la capacidad humana de hacer que los pensamientos se conecten en circuitos; también es la capacid.d
de reflexionar sobre el propio conocimiento (metacognicion).

o Relacipnes: reficre a dos dimensiones:

- las relaciones pedagogicas (las relaciones dentro del propio curriculo: articulaciones, integraciones);
- las relaciones culturales (las relaciones que abrimes por fuera del curriculo con la cultura: enfatiza las na

i

rraciones y ¢l didlogo como vehiculos esenciales de la interpretacion).
® Rigor: significa la tentativa consciente de esclarecer los supuestos. La indeterminacion no debe significe
arbitrariedad y solo dependeré de la mixtura entre esa indeterminacién y la interpretacion, La calidad de la i+
terpretacion dependera de como nos movemos en los mirgenes de las variadas alternativas presentadas por &

ok

indeterminacion del curriculo.

Tres problemas de la produccién curricular Y

- Visibilidad: esta en funcion directa a la capacidad y los recursos que poseen los agentes (transmisores:y
adquirentes) para acceder a sus fundamentos y controlar, con distinto grado de conciencia, los mecanis

MH.19.-
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- mos regulativos ¢ instruccionales que estructuran el dispoditivo pedagogico.

- Normatividad: € curriculo es un instrumento para regular y legislar un campo de actividad educativa; ex
presa una tradicion, fija patrones de relacion, formas de comunicacion, grados de autonomia académica.

- Consenso: ¢l curriculo expresa una deliberacion y un consenso entre personas: ese consenso puede sor

explicite o implicito. En el Gltimo caso, imhabilita procedimientos de revision vy critica (Feldman y Pafo-
midessi, 1994).

Dimensiones del disefio curricular
El diseiio curricular propuesto articula dos dimensiones:
- Dimension horizontal, que hace referencia al aleance (amplitud y profundidad del contenido) v a la inte -

gracion (relaciones horizontales existentes entre los distintos tipos de conocimientos y experiencias que

comprende el plan).
- Dimensién vertical, que hace referencia a la secuencia (relacion vertical entre las areas/asignaturas y con-

tenidos del curriculo) y a la continuidad (repeticién o reaparicion de algunos componentes a través di:

curriculo).
Por otra parte, intenta equilibrar el peso atribuido a sus diferentes partes o aspectos (entre lo comu:
y lo especializado, la extension y la profundidad, los contenidos tradicionales e innovadores, ent::

diferentes enfoques metodologicos).

Algunos desafios

- Relacion teoria—practica: la ensefianza en el campo de la formacion profesional tiene la peculis -
ridad de estar orientada no solo a comprender sino a desarrollar capacidades de intervencion v
transformacion de situaciones. Asi como los docentes no pueden renunciar a la practica de la in-
tervencion, tampoco pueden renunciar a un soporte tedrico que sintetice el conocimiento sobre
ta tarea de educar desde un conjunto de perspectivas disciplinares.

- Superacion de atomizaciones: entre enfoques generales y especificos, entre distintos tipos de es.
periencias formativas, entre practicas de ensefianza y de evaluacion diversos, entre las institucic-

nes formadoras y las escuelas, entre otras.

L

- Precaucion frente a tendencias reduccionistas y unidimensionales de la formacion y de la actiy -

dad docente.

11l - FINALIDADES FORMATIVAS DE LA CARRERA
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El Profesorado de Educacion Secundaria en Historia tiene camo finalidad la preparacion de docentes
que sean capaces de enseiiar, producir y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la
formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una sociedad mds Juz-
ta. |
En este¢ punto, y bajo la éptica formadora, ¢s de atender que el futuro docente se forme baj»
enfoques  disciplinares actualizados, y en contacto con las nucvas y renovadas formas d«
construccion, circulacion y recepcion de contenidos, en relacion con las textualidades propias de 1:’
era digital, asegurando la capacidad de dinamizar sus clases a partir de herramientas que estimule ;;
cl desarrollo de capacidades intelectuales criticas en ¢l estudiantado, orientadas a izflterpretar.,i
analizar, y construir informacion sobre problematicas historicas, haciendo visible la naturalezs’

ideologica del conocimiento y la vinculacion entre hechos y teorias que los interpretan

{Giroux, 1990). .
El punto de partida de la ensefianza de la Historia, estard basado en la estructuracién a partir de
problematicas, evitando la vision univoca del hecho historico, que queda atravesado por H
experiencia de la investigacion, la memoria, la combinatoria de enfoques; articulands
temporalidades que entrelacen pasado, presente y futuro, permitiendo la interpretacion desde

difcrentes escalas. Luego, una enscfianza de la Historia que priorice la pregunta, que problematice |

rcalidad social, sera base de practicas comprometidas socialmente. o

S
Atentos a la particularidad territorial fueguina de provincia joven, con una entrecortada tarea ¢

formacion de profesionales de la Historia, se torna preciso que el futuro egresado comparta |25
discusiones, los debates actuales en torno a nuevas construcciones historiograficas, y tenga acceso &
lo esencial de la metodologia de investigacion propia de la disciplina. Esto en razon de esperar de
ellos, las futuras producciones historiograficas territoriales. Lo cual demandard las debidas
articulaciones que permitan fa continuidad de la formacién académica en el drea de posgrados. i
Sin embargo, atentos a la especificidad docente de la formacidn de grado, cuya principal accién sel;;:i
L
la de transmitir, vincular a sus estudiantes con el saber histérico, es que se prioriza el componenis
pedagdgico-didactico, articulado en torno al campo de las practicas docentcs. Se perseguira, a part i
de la formulaciéon de preguntas, de la problematizacion de los temas nodales a cada periodo 2
espacio curricular, una actitud cuestionadora/problematizadora de la realidad, en un analisis que d
cuenta del complejo entramado que toda realidad presenta. Asi entonces la relacion pasado-presenti-\%
futuro, cobra sentido en la escuela, ambito privilegiado de construccion de la ciudadania. £1
compromiso ético e intelectual del docente se torna aqui includible.

.20
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La tarea de formacién inicial del Profesorado en Historfa implica la necesidad de formar un
sujeto que afronte con éxito la problematica de la ense&'lanza en lIa escuela secundaria. En este
sentido acordamos que “El mandato social actual renueva la confianza en la escuela como luga-
privilegiado para la inclusion a través del conocimiento y para la concrecion de una experiencic
educativa donde el encuentro con los adultos, permita la transmision del patrimonio cultural y ;
ensenanza de saberes socialmente relevantes para la construccion de una sociedad en la que tode..
tengan fugar v posibilidad de desarrollo ™. k
Las perspectivas sefialadas anteriormente en relacion con lo didactico y disciplinar, deben coincid
en la formacién de un profesional de la ensefianza que a través de sus experiencias formativas ¢
accrque significativamente a los desafios que se le presentaran cotidianamente en la realidad det
aula y frente a los jovenes. El futuro profesor en Historia debe adquirir en su formacion inicial o
dominio de determinados marcos conceptuales rigurosos que lo habiliten tanto para seguiri
profundizando en la disciplina como para poder transformar esos conocimientos en contenidos a se*
cnsehados. Y a la vez debera impregnarse de las cuestiones propias del debate disciplina"'
historiografico del siglo XXI, a fin de que su tarea, la ensefianza de la Historia, se concrete en accicy:
y produccion de conocimiento de orden didéctico.

“Reivindicamos el valor educativo del conocimiento historico como parte de todo andiis:'.-;
explicativo de lo social y de la accion de sujetos que, interactuando dialécticamente con 1(
estructuras, puedan promover la reproduccion y, por supuesto, el cambio de las insrfruciom;.‘_\:‘

sociules ™.
Titulo a otorgar

Profesor/a de Educacion Secundaria en Historia

Perfil del egresado
La construccion del perfil docente es un recorrido que atraviesa toda la carrera profesional. Sa

embargo, la etapa que corresponde a la formacion inicial debera asegurar el desarrollo de algum'
aspectos basicos en términos de capacidades que puedan ponerse en practica en contexte:
particulares. Atendiendo a lo precedente, la propuesta de formacion del Profesorado de Educacm "

Sccundaria en Historia busca propiciar situaciones que favorezcan una identidad profesional de sus
/.22

' INFoD (2010}. Proyecto de mejora para Ia formacién inicial de profesores para el nivel secundario. Area

Historia. Ministerio de Educacion de la Nacién, Buenos Aires
* INFoD (2010). Proyecto de mejora para la formacién inicial de profesores para el nivel secundario. Area

Historia. Ministerio de Educacién de la Nacién. Buenos Aires.
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En relacion con el Desarrolio Profesional:

Una vision amplia y critica sobre el contexto sociocultural y politico del Sistema Educativo Na-
cional, Provincial y local, que facilite la contextualizacion de las practicas educativas y pedagf:n—
gicas en el ambito comunitario, institucional y dulico.

Un desempeiio como profesional autonomo capaz de reconocer la dimension ¢tica de la ensefiar-

|

za y de actuar en consecuencia, asumiendo un compromiso para mejorar la sociedad.
Una apreciacion hacia el trabajo colaborativo y la produccion compartida, respetando fa divers .
dad de opiniones en ¢} intercambio de ideas con el fin de lograr un consenso ante cualquier meta
propucsta.

Una actitud de cooperacidn y respeto en los dmbitos institucionales y aulicos y de compromi.s'6
con el mejoramiento de la comunidad educativa.

Una amplitud de mirada que, desde perspectivas situadas en diferentes contextos sociales, pueda
responder con su accion a las demandas educacionales de dichos contextos, asumiendo su res-
ponsabilidad en la construccion de ciudadania, social y politica.

El reconocimiento de la formacién profesional como un proceso de desarrollo permanente.
Predisposicion para el analisis y la reflexion sobre su propia practica profesional, desde una m;
rada de investigador, con la posibilidad de evaluarla y modificarla tendiendo a mejorar la calidza.-i?
de los aprendizajes de los alumnos, reconociendo ¢l caracter provisorio del conocimiento y desg
rrollando una actitud de equilibrio entre la necesidad de fortalecer practicas exitosas y de innov:_;yl
permanentemente,

Una actitud integradora en relacion con la articulacion de produccién de conocimiento social de
otras ciencias con la historia; a fin de ofertar a los estudiantes mas y mejores herramientas con-
ceptuales, contribuyendo con su praxis ciudadana.

Una postura activa en la transformacion de la escucla secundaria, que le permita sostener accio-
nes situadas, responsables y en el marco del desarrollo social y participativo. |
Uina formacion exhaustiva en el conocimiento de los fundamentos tedricos y metodologicos de
disciplina, y de los recorridos historiograficos elaborados en contextos socio historicos particy-

lares. o

En relacion con lo Pedagogico-Didactico:

“Las Islas Malvines, Georgias y Sandwich del Sur son y serdn Argentinis v .
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Autonomia en la gestidn del curriculum de la Historia, conociendo sus fundamentos teoricos. -

para optimizar sus propuestas de ensefianza y de evaluacion, adecuandose y atendiendo a la di--
versidad 4ulica, a los tiempos y modos de aprendizaje de sus estudiantes.

La posibilidad de pensar, disefiar, implementar, evaluar y asesorar en todo lo referido a proceso,
de ensefianza y de aprendizaje en el area de la Historia, en diferentes formatos y contextos de e
colarizacion, desde una mirada epistemoldgica que posicione al conocimiento historico con.:
una construccion social y cultural. .
Una disposicion hacia el intercambio de experiencias pedagogico-didacticas con pares para ¢
fortalecimiento de sus practicas docentes, la consolidacion de equipos de trabajo y el mejor: -
miento de las producciones pedagogicas de acuerdo con ¢l contexto social particular de la escui -
la y sus alumnos.

Una apertura al dialogo y comunicacion para resolver conflictos individuales y grupales deriva-
dos de [a convivencia dulica asumiendo su condicién de adulto responsable.

Creatividad ¢ innovacién en el desarrollo de conocimiento didéctico en el area, incorporando di-
ferentes temporalidades, y escalas de analisis en la planificacion de clases, tanto como practicax
innovadoras que motiven el interés por temas de la historia en los jovenes. :
Una busqueda, sistematizacion y analisis de informacién de fuentes primarias, resultados de i,
novaciones ¢ investigaciones, asi como bibliografia actualizada referidas a temas relevantes de It
Historia y/o su didactica, rescatando dicho aporte para su formacion y para sus practicas cotidi: -
nas.

Un conocimiento de los diferentes recursos (materiales didacticos, herramientas informatica:,
etc.) que dispone la Historia para usarlos con fines pedagogicos, adecudndolos a las necesidad. s
de aprendizaje de los alumnos y a los diversos contextos educativos.

El conocimiento de la especificidad de los sujetos de la Educacion Secundaria, dentro del abami-
co de todas las edades que abarca y en todas sus modalidades, reconociendo las necesidades, res--
tricciones y posibilidades de los nifios, adolescentes y adultos, aceptando los desafios sociales,

pedagbgicos y emocionales que implica el trabajo con cada uno de ellos.

IV - ESTRUCTURA CURRICULAR
: ]

Campos de¢ 1a formacion

De acuerdo con lo establecido en la Resolucién CFE N° 24/07, ¢l presente disefio curriculaf;-‘
7..24 .-
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s¢ articula en tres campos de formacion que se detallan @ continuacion.
Formacién general: dirigida a desarrollar una sélida’formacion humanistica y al dominio de lﬁs‘
marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y comprension de la cultura. el
tiempo y contexto historico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, v a la formacion del juicio
profesional para la actuacion en contextos socio- culturales diferentes. _
Formacion especifica: dirigida al estudio de la/s disciplina/s especificas para la enscfianza en la e
pecialidad en que se forma, la diddctica y las tecnologias educativas particulares, asi como al de Lo [
caracteristicas y necesidades de los alumnos a nivel individual y colectivo, en el nivel del sistens:a:
cducativo, especialidad o modalidad educativa para la que se forma. |
Formacién en la prictica profesional: orientada al aprendizaje de las capacidades para la actu: -
cion docente en las instituciones educativas y en las aulas a través de la participacion e incorporz"-u_
cidn progresiva en distintos contextos socioeducativos.
Estos tres campos de conocimiento estardn presentes en cada uno de los afios que conforman el plan
de estudio de la carrera. La presencia de los campos de conocimiento en este disefio curricular, no
implica una secuencia vertical de logica deductiva, sino una integracidén progresiva y articulada a lo
largo de los mismos. En este sentido, la formacién en la practica profesional acompaiia y articuls
las contribuciones de los otros dos campos del conocimiento desde el comienzo de _
la formacion, aumentando progresivamente su presencia, hasta culminar en las residencias pedag(‘j}"-

gicas.

Criterios para la seleccion y organizacion de los contenidos

La vision y estilos de vida de nuestra sociedad en la iltima década han sufrido el vertiginoso impa.:“‘--‘

to dc los multiples avances de la ciencia y la tecnologia en distintos dmbitos. Muchos sistemas de r- -
ferencia morales, politicos y culturales se estan modificando y esto impacta en las ciencias y sus re-

laciones con la tecnologia, la sociedad y la educacion.

E! conocimiento cientifico, como parte de la cultura, esta fuertemente influenciado por valores poli-:

ticos, ccondmicos e historicos y constituye una combinacién dinamica de métodos, procesos, actitu-

des y productos en continua revision de sus paradigmas’. En este sentido, se ha superado la concep-

cién de la superioridad del conocimiento cientifico fundada en el empleo del método cientifico cut
una serie de pasos de pretendida objetividad y rigurosidad ya que no existe un método Gnico sind

/.28

* Paradigmas: Se entiende por paradigma un esquema conceptual, un supuesto tedrico general, con sus leyes y técnic:s
para su aplicacion, predominante en un momento histdrico, a través del cual, los cientificos de una disciplina determin-
da observan los problemas de ese campo :
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métodos o procedimientos de las ciencias, productos de la construccion humana.La actividad cient: -
fica ofrece interpretaciones de la realidad, progresivamente mas amplias v ajustadas que superan di-
visiones artificiales en pos del complejo entramado que constituye nuestra realidad, donde se entre-
tejen las ciencias, las humanidades, las artes y su historia.

Los estudiantes que ingresan al profesorado poseen modelos y criterios construidos en el transcurs:
de su historia escolar, los cuales tienden a ser reproducidos con posterioridad en sus practicas ¢«
aula, con enfoques diferentes al modelo constructivista actual, Por ello, los sistemas de L ;
ideas que los alumnos poseen, deben ser explicitados y confrontados en contextos que permitan ev
denciar su inestabilidad y debilidad, de manera que se constituyan en el motor de busqueda de te -
rias cientificas.

Las nuegvas tecnologias de la informacién y la comunicacion hacen posible que los estudiantcs
aprendan sobre la ciencia y sobre el mundo natural con diversos medios y en multiples entornos c‘-s:,
aprendizaje. La investigacion necesita ayudarmos a entender como los estudiantes aprenden a través
de textos, lenguaje hablado, iméagenes, animaciones, audio, video, simulaciones, modelos tridimen-
sionales y mundos virtuales. También debemos aprender como conectar efectivamente el aprendiza-
jc en las escuelas y en otras instituciones educativas con el aprendizaje en linea, en la naturaleza, e

ambientes tecnologicos y a través de précticas (Lemke, 2006). \

H

Desde cstas consideraciones, se explicitan a continuacion los criterios de seleccion, secuenciacion
organizacion de los contenidos del Curriculum:

- Significatividad social: Hace referencia a la importancia de los contenidos para contribuir =
mejorar la calidad de vida del conjunto de la poblacion. No se agota en lo que cada generacion s -
lecciona como relevante, sino que se extiende a valores que hacen a los derechos humanos con just
cia social y equidad, para posibilitar a toda la poblacion su plena realizacion como persona y al re: -
peto y cuidado del medio ambiente, valores que deben ser patrimonio de nuestro acervo cultural. La
bisqueda de la significatividad de los contenidos debe orientarse también a recuperar la historia que
la comunidad atesora como valiosa y representativa de su identidad, asi como incorporar los cam-
bios que surgen de las demandas presentes y futuras favoreciendo el desarrollo personal, social y
cultural.

. Relevancia: Este criterio resulta imprescindible, por la rapidez de la evolucion de los conc,-
cimientos y de los procedimientos en las distintas disciplina cientificas que ha transformado la ilusc- ;
ria pretension de "ensefiar todo a todos" propia del enciclopedismo. La seleccion de contenidos re-

quicre vealizar las necesarias priorizaciones. Es imprescindible encontrar un punto de equilibrio er-
1..26:-
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trc la sobrecarga de contenidos y la persistencia de omisiones significativas,

" Integracion: La orientacion general de la educacion hacia la formacion de competencias qu:u
garanticen niveles crecientes de autonomia personal exige que sea posible establecer conexiones de
sentido entre los diferentes contenidos incluidos en los curriculos. Se promoveran la vinculacion en-
tre la teoria y la practica, entre lo conceptual y lo aplicado, entre lo actitudinal y la practica social, I
transferencia de generalizaciones a contextos concretos y la consideracion de situaciones reales
como punto de partida para la construcciéon de nociones tedricas. Este afan integrador implica prev-
tar atencion a la intrinseca relacion entre saber y hacer, entre los conocimientos que conceptualize~
una realidad y sus 4mbitos de aplicacion y retroalimentacion permanente. Es imprescindible no fras:-
mentar las propuestas al punto que su aprendizaje sélo pueda tener lugar a través de la repeticié-, ‘l
para ¢l caso de los conceptos, y la imitacion para el caso de los procedimientos y actitudes. La int: -
gracion no debe caer sin embargo en la pérdida de especificidad disciplinar, sino resolverse en ura
articulacion interdisciplinar.
= Articulacion horizontal y vertical: La atencion a ambos modos de articulacion permitira el
mejor aprovechamiento de la potencia educadora de los contenidos evitando reiteraciones y super-
posiciones innecesarias y superfluas asi como saltos que impidan una cabal comprension de conteni-
dos presentados en forma sucesiva. La articulacién horizontal significa que los contenidos se artici: -
lan entre si garantizando la coherencia al interior de cada campo curricular y en la totalidad de le
campos, La articulacion vertical significa facilitar y garantizar propuestas curriculares que tengan ¢ :
cuenta la logica interna de las distintas disciplinas y dreas del conocimien-to, la evolucion person !
de los alumnos y la movilidad de la poblacion escolar. :
Actualizacién: Fl criterio de actualidad se ha aplicado generalmente a la incorporacion de conoc -
mientos y no para la inclusién de los aspectos metodologicos y procedimentales. Demanda una e
flexion acerca de la organizacion de contenidos y conduce a plantear la necesidad de la articulacion
entre las disciplinas ya que sus limites resultan cada vez mas borrosos y en algunos casos se han
modificado, permitiendo también otras formas de organizacién de los contenidos. Los contenidos |
deberan presentarse como productos no acabados de un proceso que se desarrolla en el tiempo, a tra-
vés de una elaboracion, presentacion y contrastacion de perspectivas multiples. El hecho de que I«
informacion cambia velozmente, como Jo constata la poblacion, especialmente en los nifios y jove-
nes, demanda la presentacion de los temas desde distintos enfoques, explicados provisoriam_ent.;:l!.
con distintas hipétesis, abiertos a nuevos descubrimientos. La formacion en competencias para op.:-
rar sobre la realidad y ¢l aprendizaje de procedimientos variados y combinables para el desarrollo a
1..27 -
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las potencialidades humanas genera condiciones que permitan el acompafiamiento de dicho process:

de cambio y al mismo tiempo la produccion de oportunidades.

. Regionalizacion: Este criterio atiende a la consideracion de los factores sociales y culturale:s
del contexto en el cual se desempeiia el docente, a fin de valorar los saberes que en el mismo se pro-
ducen, la posibilidad de establecer conexiones con otras realidades u otras formas culturales.

Todos estos criterios se atienden en forma simultinea y en ningun caso, se debe caer en una pérdida
de especificidad disciplinar, sino que deben permitir una propuesta interdisciplinar, basada en el re:-
guardo del recorrido historico y epistemologico de las disciplinas que conforman el cu-rriculum.
Criterios orientadores para la elaboracion del disefio curricular

Para la elaboracion del Diseiio Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente Inicial d.f
Profesorado de Educacién Secundaria en Historia de la Provincia de Tierra del Fuego, se tuvic-
ron en cuenta los siguientes criterios de acuerdo con la Resolucion CFE 24/07.  \
1. Duracién total: alcanzar un minimo de 2.600 horas reloj (3.900 horas cétedra) a lo largo de 4
afios de estudio de educacidon superior.

2. Definicion jurisdiccional: 80 % de la carga horaria total como minimo.

Definicion institucional: hasta un maximo de 20 % de la carga horaria total.

=

Residencia pedagogica en 4° afo.

wn

Peso relativo de los campos:
- Formacion general: entre el 25% y el 35% de la carga horaria total.

- Formacion especifica: entre el 50% y el 60%.

Formacion en la practica profesional: entre el 15% y el 25%.
Campo de la formacion general.
Campo de la formacion especifica

Campo de la formacion en la practica profesional.

R

Organizacion del disefio curricular:

Variedad y pertinencia de formatos diferenciados en distinto tipo de unidades curriculares:

asignatura, modulos, seminario, talleres, trabajos de campo, practicas docentes,

- Variedad y pertinencia de los sistemas de evaluacion y acreditacion.

- Incorporacion de mecanismos de apertura y flexibilizacion en el cursado y en la acreditacioi -

de las distintas unidades curriculares.

Por otro lado, se proponen los siguientes formatos de organizacién y dinamica de las unidades cury:-

culares:

a) Asignaturas: definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y $i8
/.28 -
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derivaciones metodologicas para ia intervencion educativa delvalor troncal para la formacion.

b) Talleres: unidades curriculares orientadas a la produccion e instrumentacion requerida pari
la accion profesional. Como tales, son unidades que promueven la resolucion practica de situaciones
de alto valor para la formacion docente. El desarrollo de las capacidades que involucran desempefios
practicos envuelve una diversidad y complementariedad de atributos, ya que las situaciones practi-
cas no se reducen a un hacer sino que se constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que
tanto se ponen en juego los marcos conceptuales disponibies como se inicia la busqueda de aquello.t-.;'
otros nuevos que resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produs -+
cion. El taller apunta al desarrollo de capacidades para el andlisis de casos y de alternativas de ac:
cion, la toma de decisiones y la produccion de soluciones e innovaciones para encararlos.

c) Moédulos: los modulos representan unidades de conocimientos completas en si mismas
multidimensionales sobre un campo de actuacion docente, proporcionando un marco de referenci»
integral, las principales lincas de accion y las estrategias fundamentales para intervenir en dile; :
campo. |
d) Pricticas docentes: Trabajos de participacion progresiva en el ambito de la practica docen-
tc en las escuelas y en el aula, desde las aproximaciones al contexto institucional iniciales,
pasando por practicas de ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia do-
cente con proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo. Estas unidades curriculares se encadenc
como una continuidad de los trabajos de campo, por lo cual es relevante el aprovechamiento de s-tl.-.s
experiencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas docentes. Ademas, las umdades curric.
lares destinadas a las practicas docentes representan la posibilidad concreta de asumir ef rol profe-
sional y de experimentar con proyectos de enseflanza, y de integrarse 2 un grupo de trabajo escolar.
e) Trabajos de campo: Espacios sistematicos de sintesis ¢ integracion de conocimieatos a tr;_:;-
vés de la realizacion de trabajos de indagacién en terreno ¢ intervenciones en campos acotados. Les
trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar, relata-,
recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el analisis, tra-
bajar en equipos y elaborar informes, produciendo investigaciones operativas en casos delimitados.

f) Seminario: Los seminarios son las instancias a través de las cuales se somete a estudio siste-
matico problemas considerados de relevancia para la formacién profesional de los futuros docentes.
Incluyen tanto el tratamiento sistematico del probiema como una reflexion critica de las concepci-t- |
nes o supuestos que los estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia expertencia -
bre tales problemas. Los seminarios, a su vez, dan la oportunidad de realizar un trabajo reflex iVO;ff

de analisis de bibliografia especifica sobre un tema o problema, facilitando su profundizacion.
.20
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PROFESORADOC DE EDUCACION SECUNDARIA EN I_m.qom_rb
1° Ao 2° Ao 3° Ao 4° Afio
1° Cuatrimestre 2° Cuatrimestre 1° Cualrimestre 2° Cualrimesire 1° Cuatrimestre 2° Cualrimesire 1° Cuatrimestre 2° Cuatrimesire
Espacio HC HR Espacic HG ] HR Espacio  JHC| HR Espacio HC HR Espacio HCl HR Espacio HC | HR - Espacio HC | HR Espacio HC | HR
Introduccion alal 4 | 2h | Psicologia | 4 [2h 40} Curriculum | 4 | 2h [Filosofiadetd 4 [2h40] Historiay | 4 | 2h | Sociclogia | 4 | 2h | invesligacién | 3 2 | Investigacién | 3 2
Filosofia 40" | Educacional ' 40" | Educacién Politica AQ De la 40! Educativa Educativa
) Educacional Educacion
Pedagogia 3 {2h| Pedagogia |- 3 | 2h Didactica 4 |2h a0 Didactica | 4 |2 h40Sujelos de la| 4 | 2 h- | Historiogtafia| 4 [2h40] Proyeclos 3 2
: General ’ General Educacion 40° General Educativos conf
[Secundaria i TIC B
Aliabetizacion | 4 [ 2h Teoriasocialy| 6 | 4 h Didaclicade [ 4 2h Arte y 3] 2h Arte y 3] 2h | Educacion | 3 | Zh
Agadémica 40 Palilica | - a Historia | £ Estética Estética . Sexual
. . . . . . Integeal |
introd. A la 3 | 2h | Geografia 4 | 2hn Historia | 6 [ 4h | -Historia | 6 | 4h | Didacticade| 4 | 2h [Didacticadela 4 2 h - |Filosoffadela] 3 | 2h
problematica de { Sccial 40’ | Americana y Ameticana y la Historia H 40" Historia i 40° Historia
la Hisloria ) - . Argentina | Argentina It E . . ] ) )
Antropologia 4 |12h Antrop. 4 1 2h! Mundo 5] 3h Mundo 51 3h Historia | 4| 2h Historia 4 | 2h [Didacticadelal 4 | 2 b [Didaclica de _ﬁ 4 2h
Social y Cultural - | 40" | Biclogica y 40’ Feudal 207 Moderno 20" | Americana | 407 | Americana 40° Historia 11t 40 Historiz i} 40"
Etnografia . ) Conlemporan IContemporane .
Acana. : ea a
Historia Socialy | § | 3h Historia 5 | 3h ] Sujetosdela| 31 2h |Suetosdelal] 3 f 2h Historia 41 2h Historia 4|1 2h Historia de 4t 2h Historia de | 4 2h
Econdmica 20° Social y 20" | Educacion | Educacion Argentina |- 40 Argenlina a0’ Tiefra del 40 Tierra del 40’
General Econdmica Secundaria | Contemporan IContemporaneg Fuego ) Fuego
General . . . __ea. . a
Mundo 5§ 13h Mundo 5 13h Mundodelos| 3 | 2h |Mundodelos| 3 | 2h Metodologiadg 3 2 Melodologia dgd 3 2
Antiguo 20 Antiguo 20’ Sigles XXy Siglos XX y talrv. En J la Inv. En
XXl XXl Historia Historia
Practica | ’ 4 [2h |Practical 4 | 2h Practica ll 4 t 2h [Practicall 4 12h 407Practica Il 6 | 4h [Practica lll 6 | 4h [Practica IV 6 | 4h [PracticalV 6 Uh
40" 40 40 -
TOTAL 32 121 h| TOTAL 26 |19 h TOTAL 32{21h TOTAL 30{22h TOTAL, 32 pth TOTAL 32121 h TOTAL 28 li9h TOTAL R0 13h
ISEMANAL 20° | SEMANAL 20" | SEMANAL 20" {| SEMANAL 40° | SEMANAL 0* SEMANAL 20" | SEMANAL 20" SEMANAL 20°
1° Cuat: 512 HC 2° Cuai; 464 HC 1° Cuat. 512 HC 2° Cuat. 480 HC 1° Cuat. 512 HC 2° Cuat. 512 HC 1° Cuat. 464 HC 2° Cuat. 320 HC
TOTAL 1° ANO: {S/ED) TOTAL 2° ANO: (S/EDI) TOTAL 3° ANO: (S/EDI) TOTAL 4° ANO (s/EDI) ]
Horas Cétedra: 976 Horas Catedra: 992 Horas Catedra: 1024 Horas Catedra: 784
Horas Reloj: 650 hs 407 Horas Reloj: 661 hs 20" Horas Reloj: 682 hs 40’ Horas Relej: 522 hs. 40°
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CUADRO N° 1: CARGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HC

Cantidad de UC por | Cantidad UC por afio y por ozmaawa.co por
afo campo afio y régimen de
: cursada
F. P EDI Anuale |
Total F.G. | F.E. | _u * | fuera de o Cuatrim.
) campo -
1° 11 4 6 1 4 7
2° 11 3 7 1 3 8
3° 10 2 7 1 6 4
4° 8 3 4 1 5 3
EDI fuera
de afio 4 2 2 4

i.32.-
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Cuadro N° 3: Denominacion, formato y carga horaria de las unidades curriculares en HC:
ANOS CAMPO DE LA _ CAMPO DE LA FORMACION EN LA
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL FORMACION ESPECIFICA PRACTICA PROFESIONAL
¢ Pedagogia (Asignatura) 96 e Historia Social y Economia  (General | ® Practica It Instituciones  educativas  y
(Asignatura) 160 comunidad (Préctica) 128
¢ Mundo Antiguo (Asignatura) 160
¢ Alfabetizacion | ® Psicologia Educacional | ® Introduccion a la | ® Geografia Social
L Académica (Taller) 64 {Asignatura) 64 problematica de la (Asignatira) 64
. “® Introduccion  a  la Historia (Mddulo) 48 | & Antropologia
Filosofia  (Asignatura) ® Antropologia Sovial Bioldgica ¥
64 . : y - Cuitural Einografia
(Asignatura) 64 Americana
{Asignatura) 64
® Didictica General (Asignatura) 128 ¢ Sujetos de 1a Educacion Secundaria T (Modulo) | ® Practica II: Ensefianza y curriculum (Prictica)
96 128
® Curriculum  (Modulo) | @ Filosofia de la | ®Teorfa  Social y | ® Mundo Moderno
20 64 Educacion Politica {Asignatura) ( Asignatura) 80
(Asignatura) 64 : 96 ¢ Historia Americana y
* Historia Americana Argentina il
y Argentina 1 (Asignatura) 96
(Asignatura) 96 ® Didictica de la
. gc:ao Feudal Historia I (Mdodulo)
(Asignatura) 80 64

#1..33.-

“Las Isius Mahvinas, Georgias v Sandwich del Sur son v serdn Argentinas



¥ "\ e et .;lh\w ,.n\dm\m,_....h .n.mk\ S

A £ Freps @b Arbimiive S

Ministerio de Educacién

coreele Javier GODOY

mrector de Pespacho

201 3-Ano del Bicentenario del Congreso de los Pueblos Tibres”

352

33
ANOS : CAMPO DE LA CAMPO DE LA FORMACION EN LA
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL FORMACION ESPECIFICA PRACTICA PROFESIONAL |
® Arte y Estética (Madulo) 96 ® Practica III: Practica de ensefianza (Practica)
* Didactica de la Historia Il (Mddulo) 128 192
® Historia Americana contemporanea
(Asignatura) 128
® Historia Argentina contemporinea (Asignatura)
3 128
* Mundo de los Siglos XX y XXI (Asignatura) 96
* Historia y . Politica | ® Sociologia ~de la | ® Sujetos de  la| ® Historiografia
Educacional . Educacion Educacidn " General (Mddulo) 64
{Asignatura) 64 (Asignatura) 64 Secundaria IT
(Mdédulo) 64
® [nvestigacion Educativa (Taller) 96 ¢ Metodologia de la Investigacién en Historia | ® Practica IV: Residencia pedagogica (Practica)
(Taller) 96 192
® Didactica de la Historia lI (Taller) 128
40 ® Historia de Tierra del Fuego (Modulo) 128
® Proyectos  educativos ¢ Filosofia  de la
con TIC (Taller) 48 Historia (Mddulo) 48
® Educacién Sexual
Integral (Taller) 48
EDI
FUERA | ® EDI 48 * EDI 48 ¢ EDI 48 * EDI 48
DE
ANO
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Desde los criterios ya mencionados, a continuacion selpresentan las unidades curriculares que coi-
ponen ¢l Profesorado de Educacién Secundaria en Historia incluyendo, en cada caso, una fund:

mentacion general del campo con las instancias curriculares y la explicitacion del formato, régime-
de cursada, carga horaria, fundamentacion, propdsitos, contenidos prioritarios y bibliografia orien-
tativa de cada espacio curricular.

- Fundamentacién: relacionada con fundamentos tanto epistemologicos como didacticos qu
permitan identificar y comprender, tanto los contenidos que aporta la unidad curricular al campo ¢

formacion al que pertenece, como los problemas de Ia ensefianza del nivel secundario. Ademas, 1 -
cluye una serie de consideraciones de contextualizacion, historia y antecedentes del campo, de
disciplina y su ensefianza, como asi también la visualizacion de ciertos problemas y prioridades ac-
tuales.

- Propésitos: definen ¢l sentido formativo de cada unidad curricular. Es decir, estin pensadas
en funcion del proceso de ensefianza. En este caso, se pretende responder a las siguientes pregunta :

¢Qu¢ se intenta lograr a través de cada unidad curricular?, ;cual es el sentido formativo de la unid:

curricular en la formacién de un docente?, ;qué relaciones guarda la unidad curricular con otrcg‘
campos de la formacion y otras unidades curriculares?, entre otras.

- Contenidos prioritarios: son aquellos que indispensablemente deben ser ensefiados desc
cada una dc las unidades curriculares por los docentes formadores y los que deberan ser tenidos e :
cuenta para la acreditacion de los saberes de los alumnos y para determinar su aprobacion, de acue-z""‘-
do a las modalidades especificas de evaluacion definidas en los Disefios Curriculares Jurisdiccion ;‘"
les. :
- Bibliografia orientativa: constituyen un listado actualizado que tiene la finalidad de orien-
tar la formulacion de propuestas jurisdiccionales e institucionales. Es un marco de referencia de nin-

gun modo acabado ni excluyente.

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Fundamentacién general:
El campo de la Formacion general, como ya se expresé en paginas anteriores, tiene como objeto -

desarrollo de una sélida formacién humanistica y el dominio de marcos conceptuales, interpretat:

/.35 -
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vos y valorativos para el analisis y la comprensidn de 14 cultura, el tiempo y contexto histérico, la
cducacion, la ensefianza y el aprendizaje, como asi también la formacion del juicio profesional par:.
la actuacion en diferentes contextos socio-culturales.
A través de las diferentes unidades curriculares seleccionadas para este campo se busca, er |

trc otros, los siguientes propositos:
- Favorecer el andlisis y la comprension del escenario sociocultural, politico y econdmico y '
compleja dindmica que opera entre éste y los procesos educativos.
- Propiciar el analisis y la comprension de los problemas que plantean las relaciones entre pre
cesos de desarrollo, aprendizaje y ensefianza.
- Contribuir a la identificacion de los principales nicleos problematicos que caracterizan el e:-
tado de discusion e investigacion actual en el campo de la didactica.
- Favorecer la adopcion de una actitud reflexiva y critica ante la programacion, las estrategias.
los medios y la evaluacién de las propuestas didacticas.
- Propiciar la comprension y la reflexion de la configuracion y produccion de subjetividades 1
¢t marco de la cultura contemporanea y ¢l papel del dispositivo escolar en el proceso de Subjetiw}-; -
cion.
- Contribuir al conocimiento de las perspectivas filosoficas y sociologicas clasicas y conten;
porancas mas relevantes para la comprension de fenomenos, los problemas y las practicas educat--
vas. y
- Propiciar la comprension de la investigacion educativa como “dispositivo de intervencion’.
en tanto supone actos que modifican, a través de ciertos recursos teérico-técnicos, la dinamica y I
significados de las relaciones entre los sujetos.
. Fomentar la incorporacion de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion
como herramientas de lectura y la escritura en ¢l mundo contemporaneo.
Las unidades curriculares que lo componen son: :

»  Alfabetizacion Académica

= Introduccion a la Filosofia

» Psicologia Educacional

v Pedagogia ;

= Curriculum

*  Filosofia de la Educacion

» Didactica General
i17...36.-
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= Historia y Politica Educacional
* Sociologia de la educacion
* Proyectos Educativos con TIC

* Educacion Sexual Integral

* Investigacion educativa

Fuera de afio:

* 2 Espacios de Definicion Institucional.

ALFABETIZACION ACADEMICA

Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el diseiio: 1° cuatrimestre del 1° afio

Carga horaria: 2,40 HR /4 HC

Fundamentacion:
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La alfabetizacion académica, llamada también alfabetizacion superior o aifabetizacion terciaria, : -

reficre a las estructuras propias de la produccion (oral o escrita) ¢ interpretacion del conocimient

de las disciplinas académicas. Es la forma especifica de expresarse y comunicarse que tienen los i

tegrantes de cada comunidad académica para hacer transmitir sus planteos, tanto tedricos coiy -

practicos, dar a conocer sus proyectos y difundir sus saberes, acrecentado y enriqueciendo ¢l sab:

de la disciplina en la que se desarrollan ¢ investigan.

Se identifican distintos niveles en la adquisicion y el dominio de la lengua escrita, que se integrzn

entre si: nivel gjecutivo, instrumental y epistémico. El nivel ¢jecutivo es la capacidad de traducir un

mensaje del modo escrito al hablado y viceversa, pasando por el nivel instrumental, que permi

buscar y registrar informacion escrita, al nivel epistémico que se refiere al dominio de lo escri:

como ¢l de una forma de pensar y de usar el lenguaje de manera que contribuya a a ordenacion d .

pensamiento. Es decir, este tltimo nivel deberia ser la meta de la alfabetizacion académica (Well:.

1993).

No hay que perder de vista que los estudiantes de formacion docente utilizan textos de informacic¢’

cientifica. textos expositivos, explicativos, académicos; es decir, que sus acciones de escritura debc{'

estar orientadas a la produccion de trabajos informativos y monograficos, con predominio argu:

/.37,
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mentativo y expositivo, por ello, los contenidos fundamentales [de esta instancia curricular giran en
tomo a las capacidades a desarrollar en los futuros docentes. Entre ellas, la comprension lectora, las
posibilidades de expresion oral y escrita, los procesos metacognitivos de reflexién sobre los proce-
sos de lectura y de escri-tura y la oralidad y escucha, ya que sin ellas, los alumnos tendréan seria .
dificultades para comprender el aprendizaje académico de otras dreas del conocimiento, y a su ve-
dificultard la posibilidad de transmitir estos aprendizajes a sus alumnos.

Por lo expuesto anteriormente, se sugiere el trabajo conjunto entre docentes de las materias y o

profesores encargados de la alfabetizacion académica.

Propdsitos:

* Desarrollar y afianzar las competencias como hablantes, lectores y escritores, condici¢
indispensable para su aprendizaje académico y para su funcién como transmisor de la cultura
escrita.

» (enerar un ¢spacio sistematico de experiencia y reflexion que habilite nuevos modos de accese
al conocimiento disciplinar, para posibilitar pensar las alternativas de su ensefianza

aprendizaje.

Contenidos prioritarios:

Comprension

La lectura. Tipos de lectura. Estrategias de comprension lectora.

La escucha

Estrategias de comprension a través de la escucha. Escucha global y focalizada.

Produccion escrita .
Niveles de escritura: ejecutivo, instrumental y epistémico. Estrategias propias de sus cuatio ctapas:
Planificacién, textualizacion, revision, edicion. Niveles de analisis implicados en la escritura: nor-
mativo, pragmatico, gramatical, semantico, textual. El [éxico. Tipologias textuales y géneros discu™:
sivos. Los textos académicos: El texto argumentativo. El ensayo. El texto explicativo-expositivo. F |
informe. La monografia.

Produccién oral

Estrategias de oralidad. La exposicion. El material de apoyo. Nociones basicas de oratoria.

Bibliografia orientativa:
Aznar, E. (1991). Coherencia textual y lectura. Barcelona: Horsori.
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Bajtin, M. (1982), Estética de la creacion verbal. México: Sigla XXI.

Calsamiglia Blancafort, H. y Tuson Valls, A. (1999). Las cosas del decir. Barcelona: Ariel,

Cubo de Servino, L. (coord.). (2005). Leo pero no comprendo. Evaluacion y desarrollo de estrate-
gias de comprension lectora. Edicion corregida y aumentada. Cordoba, Argentina: Comunicarte.
Marro, M. y Dellamea, A. (1993). Produccion de textos. Estrategias del escritor y recursos dei
idioma. Buenos Aires: Docencia.

Muth, D. (1990). E! texto expositivo. Buenos Aires: Aique.

Serafini, M. T. (1990). Como redactar un tema. Barcelona: Paidos.

Carlino, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la alfabetizacion |
academica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

Carlino, P. (2003). Leer v aprender en la universidad. Una introduccion a la alfabetizacion acadé-
mica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

Cassany, D. (1993). Reparar la escritura. Diddctica de la correccion de lo escrito. Barcelona: Grac.
Carrasquillo, A. Recomendaciones metodolégicas al profesor universitario que enseiia a estudian-
tes con limitaciones de lectura. Revista Latinoamericana de lectura. Lecturay Vida. Afio 9, N° 4, .
24-28,

Finoccio, A. M. (2009). Conguistar la escritura. Buenos Aires: Paidos.

Lerner, D. y otros. (2009). Formacion docente en Lectura y Escritura. Recorridos didacticos. Bue-
nos Aires: Paidos.

Meclgar, S. (2005). Aprender a Pensar. Las bases para la alfubetizacion avanzada. Buenos Aires: ,
Papers.

Ong, W. (1982). Oralidad y Escritura. Tecnologias de la palabra. México: FCE.

Soler de Gallart, Isabel (1995). “El placer de leer”. En Revista Latinoamericana de lectura. Lectur

v Vida. Afio 16, N° 3, p.25-30.
INTRODUCCION A LA FILOSOFiA

Formato: Asignatura
Régimen de cursada: Cuatrimestral.
Ubicacion en el disefio: 1° cuatrimestre del 1° afio

Carga Horaria: 2,40 HR /4 HC

Fundamentacion:
. 3¢
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La filosofia se caracteriza por ser una busqueda incesante del conpcimiento y de nuevas formas ds.
mterpretar la realidad. Dicha busqueda se basa en el planteo de interrogantes que son mas impo rtan-
tes que sus respuestas, ya que, la filosofia es una actividad inacabada que siempre “esta haciéndse”
y no pretende agotar su caudal en una {inica respuesta.

Maurice Merleau-Ponty afirma que la filosofia “nos despierta a lo que la existencia del mundo y |
nuestra tienen de problematica en si”, por lo tanto, se entiende como un cierto despertar, un desvele -
miento respecto de nuestra existencia y la existencia del mundo que permite problematizar el orden
establecido entre las palabras y las cosas, cuestionar los sentidos no siempre explicitos de nuestro
tiempo, la actualidad de las instituciones educativas y las personas que las habitan,

La ensefianza de la filosofia en la formacion docente da lugar a la reflexion filosofica, por medio de!
plantee de nuevos interrogantes y desafios, poniendo en practica el arte de preguntar que no signifi-
ca repetir en forma vacia el ritual de la pregunta sino de promover experiencias concretas de interre-
gacion que promuevan aprendizajes filosoficos genuinos que desnaturalicen ¢l orden establecido.
La filosofia es una singular manera de interrogarnos y reflexionar criticamente por ¢l sentido ¢+
nuestra cxistencia, nuestras pasiones, acciones y pensamientos entendiéndola como un modo ¢+
pensar relaciones entre nuevos saberes y herencias culturales. La ensefianza de la filosofia en i
profesorados genera un espacio fértil para el desarrollo del pensamiento critico, para la reflexion -

¢l analisis de las categorias existenciales de nuestra historia y cultura.

Propositos:

» Estimular en los futuros docentes el reconocimiento de la filosofia como una modalidad de co -
nocimiento basada en la reflexion profunda y critica.

e Promover la actitud de busqueda, asombro y duda frente al conocimiento.

e Propiciar el analisis de problematicas contemporaneas desde las diversas concepciones filosofi:
cas.

e Aportar las herramientas para identificar las categorias de analisis vigentes en la cultura y pre:
mover nuevas formas de interpretacion de la realidad.

s Propiciar ¢l establecimiento de relaciones entre las distintas concepciones filosoficas con los

contextos socioculturales en que se desarrollan.

Contenidos prioritarios:

Origenes de Ia filosofia
/.40
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Motivos que conducen a filosofar. El pensamiento socritico.|La filosofia de Platon y la teoria do!
conocimiento. Aristteles y la teoria de la abstraccion. Las formas de organizacién politica en
ciudad estado gricga.

El racionalismo y el empirismo como modo de acceder al conocimiento. Idealismo Trascendental ¢
Kant. El nihilismo y la transvaloracion de todos los valores en Nietzsche. La lucha de clases. La -
bertad de cleccion, la angustia y la mala fe en el existencialismo. La pregunta por el ser y el ente.
Etica

El contexto de la ética griega. Etica y politica. La ética moderna. Kant. Etica contemporanea, Mo-
dernidad y posmodernidad. La posmodernidad y la cultura de los medios. Etica y derechos huma-
nos.

Filosofia y Ciencia

Concepto de Ciencia. Métodos: inductivo y deductivo. Conocimiento y ciencia en el siglo XX. Pos:.
tivismo. Hermenéutica. Teoria Critica. Revoluciones cientificas y paradigmas. |
El pensamiento latinoamericano

Categorias, conceptos, figuras y simbolos. El ser, ¢l estar y ¢l habitar en el suelo argentino. “Civil -
zacion y barbarie” entendidas como categorias de andlisis vigente. La identidad del gaucho ‘
su influencia en la configuracion de la identidad. El miedo, la angustia, el amor, el exilio COmjn

aspectos constitutivos de la identidad argentina.

Bibliografia orientativa:

Abraham, Tomas (2010). De Platon a Nierzsche. Buenos Aires: Sudamericana.
Arendt, Hannah (2009). La condicion humana. Buenos Aires, Paidos,

Arendt, Hannah (2003). La crisis de la educacidn. Entre el pasado y el futuro. Barcelona: Peninsi:-
ia. |
Aristoteles (2006). Politica. Buenos Aires: Colthue.

Bertelloni, F. y Tursi, A. (2007). fntroduccion a la filosofia. Buenos Aires: Eudeba.

Carpio, Adolfo (2004). Principios de Filosofia. Buenos Aires: Glauco.

Cioran, E. M. (2005). Desgarradura. Buenos Aires: Tusquets.

Cordero, Néstor Luis (2008). La invencion de la filosofia. Una introduccion a la filosofia antigua.
Buenos Aires: Biblos.

Derrida, Jacques y Caputo, John D. (2009). La reconstruccion es una cdscara de nuez. Buenos Ai-
res: Prometeo Libros.

Descartes, René (2006). Discurso del Método. Espana: Ed. Espasa Calpe.
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Deleuze, Gilles (2006). Spinoza: Filosofia Prdctica. Buetos Aires: Tusquets.

Diaz, Esther (2010). Las grietas del control. Buenos Aires: Biblos.

Diaz, Esther (2009). Posmodernidad. Buenos Aires: Biblos.

Feinmann, José Pabio (2008). ;Qué es la filosofia? Buenos Aires: Prometeo Libros.

Foucault, Michel (2004). La arqueologia del saber. Buenos Aires: Siglo XXI Editores Argentina.
Foucault, Michel (2009). Vigilar y castigar: nacimiento de la prision. Buenos Aires: Siglo XXI Ed;-
tores.

Garcia Losada, Matilde (1999). La filosofia existencial en Argentina. Sus Introductores. Buenos
Aires: Plus Ultra.

Garcia Morente, Manuel (2005). Lecciones preliminares de filosofia. Buenos Aires: Losada.
Heidegger, Martin (2007). El ser y el tiempo. México: Fondo de Cultura Econdmica.

Kohan, Walter (2007). Infancia, politica y familia. Buenos Aires: Del Estante.

Kusch, Rodolfo (2000). Obras compietas. Buenos Aires: Editorial Fundacién Ross.

Merleau-Ponty, Maurice (2002). £/ mundo de la percepcion. Buenos Aires: Fondo de Cultura Eco-
nomica.

Nietzsche, Friedrich (1997). Asi hablaba Zaratustra. Espafia: Edicomunicacién S. A.

Nietzsche, Friedrich (2006). La genealogia de la moral. Espaiia: Ed. Edaf.

Platon (2007). Didlogos. Espaiia: Ed. Espasa Calpe.

Pol-Droit, Roger (2008). Entrevistas con Michel Foucault. Buenos Aires: Paidos.

Roig, Arturo (2011). Rostro y filosofia de nuestra América: edicion corregida y aumentada. Buenos
Aires: Una ventana.

Santiago, Gustavo (2008). Intensidades filosdficas: Socrates, Epicuro, Spinoza, Nietzsche, Deleuze
Bucnos Aires: Paidos.

Sartre, Jean Paul (1998). £/ existencialismo es un humanismo. Buenos Aires: Ed. Losada.

Savater, Fernando (2007). La aventura del pensamiento. Buenos Aires: Sudamericana.
Schopenhauer, Arthur (2007). £ amor, fas mujeres y la muerte. Madrid: Ed. Edaf.

Schujman, Gustavo (2007). Filosofia. Temas fundamentales vy aportes para su ensefianza. Buenc-.
Aires: Biblos.

Volpi, Franco (2011). Ef nihilismo. Buenos Aires. Biblos.

PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: Asignatura
/.42 -
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Régimen de cursada; Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre del 1° afio

Carga horaria: 240 HR / 4 HC

Fundamentacion:

La Psicologia educacional abarca un ambito de conocimientos con identidad propia, situados entr.

las disciplinas que estudian los procesos psicologicos y las disciplinas que estudian los procesc-
cducativos. Se ocupa, fundamentalmente, del aprendizaje pedagdgico y privilegia la actividad esco-
lar como unidad de andlisis adecuada para su abordaje.

El caracter complejo de las interrelaciones entre las teorfas psicologicas y el sistema educativo, su-
giere la necesidad de recurrir a perspectivas tedricas con posibilidad de lecturas miltiples que eviten
una postura reduccionista del abordaje de dichas interrelaciones.

En este marco, la Psicologia educacional busca generar conocimientos especificos sobre los proce-

sos educativos, incrementando la comprension de la especificidad del aprendizaje pedagégico -
complejizando la mirada sobre los eventos escolares.

La institucion escolar propone maneras particulares de funcionamiento cognitivo y la actividad es-

colar genera y exige un uso descontextualizado de los instrumentos de mediacion que definen al su-
jeto de una actividad escolar: e/ alumno. Reconocerlo como tal, desde una perspectiva didactica cri-

tica, permite comprender las particularidades propias que asume el aprendizaje en un contexto es:

colarizado siendo un elemento central para identificar el papel de la escuela en el éxito o el fraca-

s0 escolar.

La revision critica de las relaciones que han guardado los discursos y las practicas educativas permi-
tird abordar los alcances y los limites de diferentes enfoques teéricos sobre las relaciones de ense-

fianza y de aprendizaje y sus implicancias en la construccion de la subjetividad.

Propositos:
* Comprender a los sujetos de la educacién focalizando en los procesos de desarrollo subjetivo v
los diferentes modelos psicologicos del aprendizaje. _
» Brindar herramientas conceptuales que permitan pensar a la escuela como dispositivo y !
alumno como parte de un proceso de construcciéon de subjetividad.
e Construir marcos conceptuales que complejicen la relacion entre el sujeto y el aprendizaje escolar,
entre el conocimiento cotidiano v el escolar, que aporten a la Intervencion en los diferentes
escenarios mostrando los alcances y limites de los diferentes modelos psicologicos del aprendiza-
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* Analizar el aprendizaje, especialmente ¢l aprendizaje escolar, posibilitando la comprension de su

dindmica, riqueza y dimensiones como aporte fundamental para apoyar los procesos d«

mediacion en el disefio y la coordinacion de la ensefianza.

Contenidos prioritarios:

Relaciones entre Psicologia y Educacion

Concepciones y problemas en la constitucion de la Psicologia Educacional: aplicacionismo y reduc-
cionismo. Discurso normativo y practicas normalizadoras. La Psicologia educacional como campe
de construccion y de articulacion interdisciplinaria. Procesos de escolarizacion y la especificidad del
aprendizaje pedagogico.

Relaciones entre aprendizaje escolar y desarrollo: perspectivas teéricas

El problema de las relaciones entre desarrolio, aprendizaje y ensefianza. Perspectiva psicogenética %
la lectura de los procesos educativos. La logica de los procesos de desarrollo y de equilibracion. Al-
cances y limites de los estudios psicogenéticos respecto de la actividad pedagégica. La perspectiv:.;
socio-histérica y la educacién como proceso inherente a los procesos de desarrollo subjetivo. L»
perspectiva cultural en la ensefianza. La perspectiva cogmitiva. El aprendizaje por asociacién y pos
restructuracion. Escolarizacion y desarrollo cognitivo. Alcances y limites de las perspectivas psico-
logicas sobre las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza.

Una perspectiva psicoeducativa sobre algunos problemas de las pricticas educativas,

El problema de la motivacion y el desarrollo de estrategias de aprendizaje autorregulado.

Las interacciones en el aula y los procesos de ensefianza y aprendizaje. La variedad de modalidades
de interaccion: interacciones docente-alumnos y entre pares. Interaccion y cambio cognitivo. Los
mecanismos de influencia educativa. Las relaciones docente-alumno ¢n el dispositivo escolar. Asi-
metria y autoridad.

Dificuitades de aprendizaje y fracaso escolar. Concepciones sobre ¢l fracaso escolar masivo: de s

hipotesis del déficit a la comprension de las relaciones entre sujeto y escuela.

Bibliografia orientativa:
Ageno, R. y Colussi, G. (Comps.). (1997). El sujeto del aprendizaje en la institucion escolar. Ro-
sario: Homo Sapiens Ediciones.
Ausubel, D.y Novak, D. (1987). Psicologia Educativa: un punto de vista cognitivo.Espaha:
/1...44.-
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Baquero, R. (1996). Vigovsky y el aprendizaje escolar. Bugnos Aires: Aique.
Baquero, R. (2003). De Comenius a Vigotsky o la educabilidad bajo sospecha. En Coleccion Ensa-
yos y Experiencias, Ediciones Novedades Educativas, Argentina.
Baquero, R. y Limén Luque, M. (2002). Introduccion a la Psicologia del Aprendizaje Escolar. Bug-
nos Aires: Universidad Nacional de Quilmes.
Baquero, R. y otros (1998), Debates constructivistas. Buenos Aires: Aique.
Baquero, R. y Terigi, F. (1996). “En busqueda de una unidad de analisis del aprendizaje escolar ’,
Apuntes Pedagogicos. Revista de la CETERA n° 2.
Baquero, R. y Terigi, F. (1998). “Constructivismo y modelos genéticos. Notas para redefinir el pro-
blema de sus relaciones con ¢l discurso y las practicas educativas”. dpuntes Pedagégicos.
Bruner, ). (1988): Realidad mental y mundos posibles. Barcelona: Gedisa.
Castorina, J. A. (1984). Psicologia Genética. Aspectos metodologicos e implicancias pedagégicas.
Buenos Aires. Mifio y Davila. .
Castorina, J.A. y otros (1996). Piaget — Vigotsky: contribuciones para replantear el debate. Buen(;:.
Aires: Paidos.
Cazden, C. (1991). El discurso en el aula. El lenguaje de la ensefianza y del aprendizaje. Barcelona:
Paidos.
Coll, C. (1983). Psicologia Genética y aprendizajes escolares. Madrid: Siglo XXI.
Coll, C_; Palacios, J. y Marchessi, A. (1992). Desarrollo psicologico v Educacién If. Madrid: Alian-
za.
Elichiry, N. (2000). Aprendizaje de nifios y maestros. Hacia la construccion del sujeto educativo:
Buenos Aires: Ed. Manantial.
Elichiry, N. (2004). Discusiones actuales en Psicologia Educacional. Buenos Aires: Ediciones JVE.
Garton, A. (1994). Interaccion social y desarrollo del lenguaje y la cognicion. Barcelona: Paidés.
Hernandez Rojas, G. (2002). Paradigmas en Psicologia de la Educacion. Buenos Aires: Paidds.
Huertas, J. A. (1997). Motivacion. Querer aprender. Buenos Aires: Aique.
Kaplan, C. (1997). La inteligencia escolarizada. Coleccion Aprendizaje y Subjetividad. Buenos Ai:
res: |
Mifio Davila.
Mercer, N. (1997). La construccion guiada del conocimiento. El habla de profesores y alumno:
Barcelona: Paidos.

Newman, D.; Griffin, P. y Cole, M. (1991). La zona de construccion del conocimiento. Barcelona:
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Paidéds.

Perrenoud, P. (1990). La construccion del éxito y del fracaso ‘escolar. Madrid: Morata,

Rodrigo, M. J. y Arnay, J. (comps.). (1996). La construccion del conocimiento escolar.. Barcelona:
Paidos

Rogoft, B. (1993). Aprendices del pensamiento. £l desarrollo cognitivo en el contexto social. Bar-
celona: Paidos.

Wertsch, J. (1988). Vigotsky y la formacion social de la mente. Barcelona: Paidés.

Wertsch, J. (1991). Voces de la mente. Un enfoque socio cultural para el estudio de la accion me-
diada. Madrid: Visor.

PEDAGOGIA

Formato: Asignatura
Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefio: 1° afio

Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:
Las discusiones en torno al estatuto cientifico de las Ciencias de la Educacion estan surcadas por lo-
debates epistemologicos generales que atafien a las Ciencias Sociales, asi como por las discusionc:
acerca del sentido politico de la educacion y de la tarea docente en su potencial emancipador. En &i
caso de la Pedagogia, luego de atravesar una crisis que la instald en riesgo de disolucién ante el
avance de denominaciones como “problematica educativa”, resulta claro que se encuentra actual-
mente en bisqueda de identidad y, a semejanza de la Didactica, es articuladora de los aportes de
otras disciplinas. Esta funcion de articulacion no excluye considerar que existe entidad propia para
el pensamiento pedagégico y didactico y, por ello, es necesario destacar, como referente contextus-
lizador constante en su ensefianza, el extenso, controvertido y vasto desarrollo historico de la refle-
xi6n sobre la educacion desde los tiempos cldsicos.
Las diversas disciplinas que trabajan en el campo de la educacion se han desarroliado y nuclead~
como tales a partir de su objeto: el hecho educativo en sus distintas dimensiones, pero, la propu:
practica de la educacién va creando el ‘objeto educacion’ que nunca adquiere una forma acabada.
Dcbido a esta permanente construccion, constituye un objeto que, en las Gltimas décadas, se ha am.
pliado en funcion de la edad de los sujetos hacia todas las etapas de la vida; en consideracion a to-
i1...46.-
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das las situaciones no solo las escolares; con relacion a 10§56 jetivos refiriéndolos a la formacion in-
tegral; en orden a los niveles sobre los que opera la accion educativa (individual, grupal, estudian-
tes, profesores, instituciones) y con referencia a los sistemas (programas, métodos, estructuras),

Se puede decir que, ademds de la faceta reproductora que distingue 2 la educacién, por la que el obs-
jeto estudiado se crea en el curso de su realizacion, existe una dimension utépica que debe incorp
rar elementos de valoracion en la traslacion del componente explicativo, aportado por el conoci-
micnto al componente normativo que intenta guiar y transformar la practica (Gimeno Sacristéan.
1978). Por esta razon, en el campo de la educacion no sélo es imposible despojarse de cierto compo-
nente ideologico propio, como ocurre en todos los ambitos, sino que éste justifica la teoria que man-
tiene una inextricable union con la accién.

En el actual estado de debate, la pedagogia puede brindar una introduccion a la reflexion sobre los
problemas educativos actuales desde una mirada compleja y situada, que incluya la conciencia de su
historicidad y sus condicionamientos ideologicos, politicos, econémicos y culturales. _
En este sentido, se considera importante que la concientizacidn de tales restricciones no conlleye
una disposicidon determinista que subraye, en forma excluyente, la funcion educativa productora x
reproductora, sino que explore y vislumbre las posibilidades de renovacion pedagogica, es decir, kit
funcion transformadora de la educacion, l
Esta unidad curricular pretende introducir a los estudiantes de los profesorados en la reflexion ace:
ca de la educacion y el sentido que adquiere en torno a algunos de los problemas nodales que fa sz
racterizan en la actuahidad, pero de los que puede identificarse su construccion historica. Por tal mo-
tivo, se cree importante historizar cada una de las problematicas elegidas para reflexionar sobre ¢i
hecho educativo con la intencion de que los estudiantes reconozcan las construcciones histéricas de
fas mismas en distintos contextos y el analisis de algunos procesos de continuidades, crisis, rupturas

vy reconfiguraciones en la educacion desde la conformacion de los sistemas educativos modernos.

Propésitos:

s Facilitar ¢! conocimiento de las distintas perspectivas pedagdgicas en torno a la educacion.

s Estimular la reflexién sobre los fenémenos educativos desde la problematizacion tedrica comn
base de la propia practica docente.

s Reconocer ¢l valor y los sentidos de la educacién en la sociedad.

Contenidos prioritarios:
Educacion y Pedagogia :
.47 .~
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La educacion como practica social compleja. El sentido de Ia educacién y sus funciones. La Pedago-
gia como disciplina, su devenir histérico y estado actual del debate sobre ¢l campo. Los sistemas
educativos y la institucidn escolar, perspectivas historica, social y cultural. Concepciones de la edu-
cacion. La Pedagogia como ciencia de la educacion. La Pedagogia como saber sobre la educacion.
Corrientes pedagogicas

El pensamiento pedagogico moderno (J. A. Comenio y J. Locke). El pensamiento pedagogico ilus-
trado (1. Rousseau, Pestalozzi, Herbart). La perspectiva sociopolitica socialista (C. Marx, F. Engels
L. Althusser, A.Gramsci). El pensamiento pedagogico de la Escuela Nueva (J. Dewey, M. Monte:
sori, Claparéde, J. Piaget). El pensamiento pedagogico critico (P. Bourdieu, J C. Passeron y R Esta-
blet, H. Giroux, P. Freire, 1. Illich)

La escolarizacién como forma de institucionalizar la educacion

La industrializacion y el surgimiento de jos sistemas educativos nacionales y de la forma escolar
moderna. La escuela como invencion de la Modernidad. Principios que estructuraron el dispositivo
escolar moderno. Las limitaciones del dispositivo escolar moderno con nuevos sujetos. La crisis
actual de la escuela (modema). Problemas en la agenda actual de la escolarizacion: la inclusion,

acceso, la permanencia y ¢l egreso con aprendizajes de calidad.

Bibliografia orientativa:
A A V.V, (2000). Pedagogias del Siglo XXI. Barcelona: CISSPRAXIS. \
Abbagnano, N. y Visalberghi, A. (1995). Historia de la Pedagogia. México: Fondo de Culturj:;
Econdémica. '
Antelo, E. (2008): La pedagogia y la época. Buenos Aires: Mimeo.
Apple, M. (1996): EI conocimiento oficial. La educacion democrdtica en una era conservadora
Barcelona: Paidos.
Ball, S (comp.) (1993). Focault y la educacion. Disciplinas y saber. Madrid: Morata.
Bruncr, J. (1997). La educacion, puerta de la cultura. Madrid: Visor.
Carli. S. (2006). “Notas para pensar la infancia en la Argentina”. Figuras de la historia reciente. E.— :
Revista EI Monitor de la educacion, N°10, 5* época, 2006/2007.
Castells, M. y otros (1994). Nuevas perspectivas criticas en educacion. Barcelona: Paidos.
Da Silva, T. (1995). Escuela, conocimiento y curriculum. Ensayos criticos. Buenos Aires: Mifio -
Davila.
De Alba, A. (Coord.). (1998). Teoria y educacion. En torno al cardcter cientifico de la educacior.,
México: UNAM.
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Durkheim, E.(1992). Historia de la educacion v de ?ﬂds I‘c‘«vfoctrz'mavs pedagogicas. La evolucion
pedagogica en Francia. Madrid: La Piqueta.
Dussel, 1. (2003). Ensefiar hoy. Una introduccién a la educacion en tiempos de crisis. Buenos
Atres: FCE.

Dussel, 1. (1996). De Sarmiento a los Simpsons. Cinco conceptos para pensar la educacié:.
contemporanea. Buenos Aires: Kapelusz.

Dussel, 1. y Caruso, M. (1999). La invencion del aula. Una genealogia de las formas de enseiia-.
Buenos Aires: Santillana,

Fernandez Enguita, M. (1990). La cara oculta de la escuela. México: Siglo XXI.

Ferrari, M. (Editor) (2005). Grandes Pensadores. Historia del pensamiento pedagégico occidenta..
Buenos Aires: Papers Editores.

Freire, P. (1998). Cartas a quien pretende ensefiar. México: Siglo XX1.

Gadotti, M. (1998). Historia de las ideas pedagogicas. México: Siglo XXI.

GIMENO SACRISTAN, J. (2000). La educacién obligatoria: su sentido educativo ¥ social.
Madrid: Morata.

Gimeno Sacristan, J. (1978). “Explicacion, norma y utopia en las ciencias de la educacion”. E-
Epistemologia y educacion. Salamanca: Sigueme. |
Giroux, H. (1990). Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica del aprendizaj:.
Barcelona: Paidos.

Giroux, H. Y Mclaren, P. (1998). Sociedad, cultura y educacion. Madrid: Miiio y Davila,

Gvirtz, Silvina (comp.) (2000):Textos para repensar el dia a dia escolar. Sobre cuerpos, vesruario%g
espacios, lenguajes, ritos y modos de convivencia en nuestra escuela. Buenos Aires: Santillana.
Palamidessi, M., Grinberg, S. y Abregn, V. {2007). La educacion ayer, hoy y mariana. EI ABC de I,
Pedagogia. Buenos Aires: Aique.

Meirieu, P. (1998). Frankenstein o el mito de la educacion como fabricacion. Barcelona: Lacrtes.
Narodowski, M. (2007). Infancia y poder. La conformacion de la Pedagogia moderna. Buenoﬁ
Aires: Alque.

Palacios, J. (2010). La cuestion escolar. Buenos Aires: Colihue.

Pineau, P. y otros (2001). La escuela como maquina de educar. Buenos Aires: Paidos.

Varela, J. y Alvarez Uria, F. (1991). Arqueologia de la Escuela. Madrid: La Piqueta.

CURRICULUM
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Formato: Mddulo. M ED.

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicaeidn en el disefio: 1° cuatrimestre del 2° afio

Carga horaria: 2,40 HR /4 HC

Fundamentacion: _
Un aspecto central de la problematica curricular lo constituye la cuestion del conocimiento, cuestidr
que se debe atender desde aquella dimensién que le da sustantividad a los disefios y a las practice.:
curriculares, que no es otra que la dimensién politica del curriculum. La naturalizacién de los fend-

menos sociales, culturales e historicos como legado del positivismo no sélo ha impactado en ¢l en-

capsulamiento del saber académico, torndndolo academicista, que parece valer en si mismo, sins

tambi¢n ha modelizado la actividad de conocer dotando de cierta neutralidad a los procesos de pro—.

duccion, valoracion y distribucion social del conocimiento (Entel, A. y Davini, C. 1980).

El encuadre teorico que orienta esta unidad curricular sostiene que los problemas que configuran el

campo curricular estan inherentemente ligados a las practicas y de ningiin modo se agotan en un

conjunto de prescripciones. Esas practicas, historicas y sociales, son necesariamente politicas y cu’-

turales, con lo cual cualquier analisis de lo curricular trasciende cualquier dimension técnico - pres -

ctiptiva. En realidad un curriculo explicita, de alguna manera, las complejas relaciones del conoci-
miento con la sociedad (Cullen, 1997). Tal vez seria mas propio hablar de los problemas del conoc%i- :
miento en torno del curriculum escolar que, lejos de agotarse en los procesos de disefio de la ens: ;“;

flanza, comprenden también los procesos de produccién, valoracion y distribucion que se desam‘a'-

llan en un contexto social, y que, por mandato social las instituciones educativas se deben replan-

tear. El posicionamiento epistemolégico que las instituciones asumen frente a los procesos de pro

duccion, valoracidon y distribucion social del conocimiento, y la forma en la que éstas se plantean la
propuesta que al respecto ofrecen, los lineamientos curriculares y las prescripciones oficiales, cons-
tituyen aspectos de vital trascendencia para las discusiones en torno a los contenidos de la enseﬁanT

za, a su orden y jerarquia, a la metodologia para que puedan ser ensefiados y aprendidos entre otro¢.

Propésitos:

* Aportar marcos conceptuales que posibiliten la comprensiéon de las diferentes dimensione;f'
implicadas en ¢l campo curricular. _

e Propiciar el andlisis critico de distintos documentos y fuentes curriculares, en sus diferent: -

niveles de concrecion y especificacion. __
/...50.
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Contenidos prioritarios:

El curriculum como campo de conocimiento, Diversos enfoques y perspectivas. Disefio y desarrollo
curricular. Curriculum: prescripto, real, oculto y nulo. El proceso de especificacion y concrecion cu-

rricular. La politica curricular en la Republica Argentina. Documentos nacionales, provinciales e

Institucionales. Componentes. Los problemas de la distribucion del conocimiento.

£

Bibliografia orientativa:
Bolivar Botia, A. (1999). “El curriculum como ambito de estudio”. En: Escudero Mufioz, I. M,?i
(ed.). Diseno, desarvollo e innovacion del curriculum. Madrid: Editorial Sintesis,

Carr, W y Kemmis, S. (1988). Teoria critica de la Ensefianza. Barcelona: Martinez Roca.

Connell, R. (1990): Escuelas y Justicia social. Madrid; Ediciones Morata.

Contreras Domingo, I. (1990). Ensefianza, curriculum y profesorado. Madrid: Akal.

De Alba, A. (1995). Curriculum: crisis, mito y perspectivas. Buenos Aires: Mifio y Dévila.

De La Torre, S. (1993). Didactica y curriculo. Bases y componentes del proceso formativo. Madrid:
Dykinson, S.L.

Diaz Barriga, A. (1995). Docente v Programa. Lo institucional y lo diddctico. Buenos Aires:
Re/IDEAS/Aique.

Doyle, W. (1995). “Los procesos del curriculum en la ensefianza efectiva y responsable”. IICE. Afn

IV Nro.6. Agosto.pp.3-11. Buenos Aires.

Ll
i

Edwards, V. (1997). “Las formas del conocimiento en el aula”. En: Rockwell, E. La escuela coti-

diuna. México: Fondo de Cultura Econdmica.

Entel, Alicia (1988). Escuela y conocimiento. Buenos Aires: Mifio y Davila.

Escudero Mufioz, O. (coord.). (1999). Disedio, desarrollo e innovacion del curriculum. Madrid: Edi-

torial Sintesis.

Gimeno Sacristian, J. (1991). El curriculum: una reflexion sobre la practica. Madrid: Morata.

Giroux, H. (1988). “Escolaridad y politicas del curriculo oculto”. En: Landesman, Monique

(comp.). Curriculo, racionalidad y conocimiento. México: Universidad Autonoma de Sinaloa.

Jackson, P. W. (1994). La vida en las aulas. Madrid: Morata.

Martinez Bonafe, J. (1991): Proyectos curriculares y practica docente. Sevilla: Diada. o

Pacz, L. (2007). Discurso curricular y practica docente: disquisiciones politicas, en Revista del IPE

F. Ameghino, Afic IV, N°3. _'

Palamidessi, M. (2006) “El curriculum para la escuela primaria argentina: continuidades y cambics

a lo largo de un siglo™. En: Terigi, Flavia (comp.). (2006}. Diez miradas sobre la escuela primaria."
/.51~
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Buenos Aires: Fundacion OSDE/ Siglo XXI.

Poggi, M. (1995). Apuntes v aportes para la gestion curricular. Buenos Aires: Kapelusz,

Salinas, D. (1996). “Curriculum, racionalidad y discurso didactico™. En: Poggi, M. Apuntes ¥ apor-
tes para la gestion curricular. Buenos Aires: Kapelusz.

Sanjurjo, L. y Vera, T. (2000). 4prendizaje significativo en los niveles medio v superior. Rosariu:
Homo Sapiens.

Stenhouse, L. (1991). Investigacion y desarrollo del curriculo. Madrid: Morata.

-, e

Terigi, F (1999). Curriculum. Itinerarios para aprehender un territorio. Buenos Aires: Santillana.
Tortres Santomé, J. (1996) E/ curriculum ocuito. Madrid: Morata,

Tyler, R. (1973). Principios bdsicos del curriculum. Buenos Aires: Troquel.

FILOSOFIA DE LA EDUCACION

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseiio: 2° cuatrimestre del 2° afio
Carga horaria: 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacion:
La Filosofia de la Educacion es un parte de la Filosofia que tiene como campo de reflexion, la edv-
cacion. Esto presupone una concepcion de filosofia y también de educacion.

En cuanto a la Filosofia, una de las caracteristicas mas destacables de esta disciplina es que se trais
de una biisqueda Incesante; sus preguntas son mas esenciales que sus respuestas y toda respuesta ge-
nera una nueva pregunta. Por otra parte, el pensamiento filoséfico se articula en torno a problemas.
A partir de ellos, se abren horizontes en base a pensamientos criticos, solidamente fundados y firme-
mente orientados. Por lo tanto, una ensenanza filosofica ampliamente difundida, bajo una forma ac-
cesible y pertinente, contribuye de manera esencial a la formacion de ciudadanos libres. Ejercita a
juzgar por uno mismo, a confrontar argumentaciones diversas, a respetar la palabra de los otros y 2
someterse s6lo a la autoridad de la razon.

En cuanto a la educacion, su principal caracteristica es que se trata de una accién eminentemente
humana, que establece y produce vinculos humanos que se concretan en la cotidiancidad de nuestras
vidas y que ofrece, por lo tanto, una potencialidad transformadora de la vida social.

En cste marco, los problemas de la Filosofia son disparadores para pensar en fundamentos, en es«
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bisqueda incesante de la verdad es donde precisamente se abrenjlas posibilidades de orientar la mi-
rada, la conciencia, y encontrar la posibilidad del fundamento. El alcance de los conceptos y de las
distintas concepeiones filosoficas que recorren la historia como realizacion del hombre en el tiempo
son los elementos nodales del recorrido de esta unidad curricular.

Asimismo, ¢l campo problematico de la Filosofia de la educacion es demasiado amplio. Su abordaje
exige un criterio de seleccion y jerarquizacion de contenidos y cada problematica implica una refle-
x10n profunda y critica de temas centrales. En este sentido, la propuesta es aproximar al alumno 2
las cuestiones relacionadas con la Filosofia como pensar critico radical y al campo problematico d:
la Filosofia de la educacion; analizar el concepto “educacion™ en el transcurso del tiempo, conside-
rando la gencalogia de este concepto, con el proposito de reflexionar sobre nuestros problemas ac-

tuales desde el pensamiento de diferentes filosofos.

Propasitos:

» Propiciar el reconocimiento de la filosofia como una modalidad de conocimiento basada en la
reflexion profunda y critica.

® Promover ¢l desarrollo de un marco tedrico de referencia que permita atender los interrogantes
mas radicales de la practica educativa.

* Favorecer el analisis de los fundamentos y legitimaciones de algunas problematicas de indois

pedagdgica consideradas relevantes desde una perspectiva filosofica.

Contenidos prioritarios:

Filosofia y educacion

La actitud interrogativa y los origenes de la filosofia. Interpretacién tradicional y panorama actua’.

La filosofia de la educacion: determinacion de su campo problematico y funciones de la misma.

Acerca del saber

Concepciones de Platon y Aristoteles. El Racionalismo como fuente de inspiracion includible para

una educacién formal. El pensamiento pedagogico de Locke, Rousseau y Kant. El problema det co-

nocimiento. Escolarizacion y subjetividad moderna. Repercusiones de la critica y renovacion de fa

razon ilustrada. La educabilidad: ¢l problema de la cducacion en términos de sentido y praxis. Les

aportes de Aristoteles y Habermas.

Acerca de la emancipacion

El surgimiento de nuevas formas de entender la educacion: a) J. Dewey: la educacion democratiza-

dora. b) P. Mc Laren y H. Giroux: Teoria y resistencia en educacion. ¢) P. Bourdieu y J. C. Passe |
/..53 -
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ron: educacion y reproduccion d) T. Adorno: teoria critica y perspectiva emancipadora. ¢) M. Fou-
cault: la conformacion de la subjetividad educada y las estructuras de dominio. f) P. Freire: pedage-
gia de la esperanza. El problema de la distancia entre la teoria de la educacion y la practica educati-
va. Teorias de la teoria y de la practica: diferentes enfoques. Exégesis historica de! concepto de
“practica”; los aportes de Aristoteles y Jirgen Habermas. El debate epistemologico en torno a las
Ciencias de la Educacion en las ultimas décadas: desarrollo historico. Filosofia de la Educacion v
Ciencias de la Educacién. Las complejas relaciones del docente con el conocimiento. Fines de b+

educacion: sus relaciones con el hombre la sociedad y la historia.

Bibliografia orientativa:
Arendt, H. (1996). Entre ef pasado y el furturo. Ocho ejercicios sobre la reflexion politica. Barcele-
na: Peninsula.
Arendt, H. (1998). “El pensar y las reflexiones morales”. En: De la Historia a la accion. Barceloné:
Paidos. '
Arnistoteles. (1990). Politica. Madrid: Centro de Estudios constitucionales.
Carr, W. y Kemmis, S. (1988). Teoria critica de la ensefianza. La investigacion —accion en la for-
macion del profesorado. Barcelona: Martinez Roca.
Cortina, A. y Martinez, E. (1998). Etica. Madrid: Akal,
Cullen, C. (1997). Critica de las razones de educar. Temas de filosofia de la educacidn. Buenos A; ’
res: Paidos.
Cullen, C. (2004). Perfiles ético-politicos de la educacion. Buenos Aires: Paidos.
Foucault, M. (1975). Vigilar y castigar. Nacimiento de la prision. Madrid: Siglo XXI
Foucault, M. (1979). Microfisica del poder. Madrid: La Piqueta.
Freire, P. (1996). Pedagogia de la autonomia. Buenos Aires: Siglo XXL
Houssaye, J. (comp.). (2003). Educacion y Filosofia. Enfoques contempordneos. Buenos Atres: Eu
deba.
Jaeger, W. (1985). Paideia. México: Fondo de Cultura Economica.
Kant, E. (1991). Pedagogia. Madrid: Akal.
Kohan, W. (1996). “Filosofia de la educacion. Algunas perspectivas actuales”. En: Revista Aula f\;
Salamanca: Ediciones Universidad de Salamanca.
Larrosa, J. (2003): “Saber y educacion”. En: houssaye, Jean, (comp.). Educacion y Filosofia. Enfi-
ques contempordneos. Buenos Aires: Eudeba.
Locke, I. (1986). Pensamientos sobre la educacion. Madrid: Akal
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Piepper, A. (1991). Etica y moral. Una introduccion a la filosdfia practica. Barcelona: Editoriz!

Critica.
Platon (1994). “E! politico ™, “Criton”, “Menon". Madrid: Centro de estudios constitucionales.
Rousseau, 1), (1762). Emilio o de la educacion. Madrid: Alianza.

Villoro, L. (1985). “El concepto de ideologia en Marx y Engels”. En: El concepto de ideologia v

otros ensavos. México: FCE.
DIDACTICA GENERAL

Formato: Asignatura.
Régimen de cursada; anual
Ubicacion en el diseiio: 2° afio

Carga Horaria: 2,40 HR - 4 HC

Fundamentacion:

La didactica como teoria sobre las practicas de la ensefianza se encuentra atravesada por la comple-
jidad y el contraste de enfoques y modelos; por ende, es imposible soslayar los debates y las contro-
versias. Al originario cardcter excluyentemente normativo de la Didéctica, del cual la obra de Cu-
menio en el siglo XVII resulta notoria exponente, sucedio un avance consecuente con las intuiciones
y reflexiones de grandes pedagogos y filosofos interesados en la educacion y posteriormente, desc:
finales del siglo X1X, un énfasis en diversos aportes de la Psicologia que, en la mayoria de los c:-
sos, resaltaron la dimensién metodolégica con un enfoque instrumental acotado a la vida en ¢l avla
En conjuncion con la crisis de la modernidad y su cuestionamiento radical al progreso social, la ol-
jetividad det conocimiento, las ideologias y las transformaciones sociales, politicas, econdmicas &
culturales de fin de siglo han confluido para que la Didéctica se encuentre en la bisqueda de nueva
identidad.

En los planes de estudio de formacion docente, la Didactica suele aparecer como una disciplina
nexo que intenta integrar en su cuerpo tedrico los aportes de las ciencias de la educacion. Precisa-
mente, la complejidad y la apertura o indeterminacién de su objeto de estudio convocan a la integre-
cién de los saberes que proporcionan los espacios curriculares que anteceden y acompaian a csts
unidad curricular y se constituye como base propedéutica para la comprension de las didacticas es-
peciales que la suceden. .
Por tal razén, se requiere realizar una constante referencia a esos conocimientos previos que debe
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ser consolidados, ampliados, adaptados y contextualizados o situados|en el analisis didactico sin ot

vidar que, debido a la fuerte impronta de la biografia escolar en las concepciones personales del er-
sehar y del aprender, también se necesita reflexionar acerca de los supuestos vivenciales ¢ ideas pre-

vias sobre los contenidos de la unidad curricular.

Propositos:

e Aportar los clementos para la identificacion de los principales nicleos problematicos qu:
caracterizan ¢} estado de discusion e investigacion actual en el campo de la Didactica.

¢ Promover el establecimiento de relaciones entre enfoques, procedimientos y técnicas d:
ensciianza con propositos educativos, condiciones, tiempos y modos de aprendizaje de los
alumnos.

¢ Propiciar ¢l analisis reflexivo y critico de la programacion, las estrategias, los medios y i
evaluacion de las propuestas didécticas a fin de construir herramientas que permitan realizut
opciones metodologicas en la resolucion de los problemas que plantea la ensefianza.

e Generar instancias de reflexion acerca de la importancia de la evaluacion en los procesos dc

ensefianza y de aprendizaje.

Contenidos prioritarios:
El campo de la Didactica
Problematica y complejidad de la conformacion del campo de la didactica. Tensiones enire fa Di:
dactica General y didacticas especificas.

I.a enseftanza como problema complejo

La ensefianza como actividad. La triada didactica. La transposicién didactica. Relaciones entre
cnsefanza y el aprendizaje. Enfoques de ensefianza.

Las funciones del ensefiante

Procedimientos. técnicas, estrategias, materiales didacticos y recursos tecnologicos. Gestionar la
clase. Generar situaciones de aprendizaje: la construccion metodologica. Coordinacién y conduc-
cion de grupos de aprendizaje. Estrategias de ensefianza.

La programacion

Componentes de la programacion. Criterios de seleccion, organizacion y secuenciacion de conteni-
dos. .
La evaluacién de los procesos de ensefianza y aprendizaje

Complejidad, concepciones, sentido y finalidad. Criterios de evaluacion. Tipos e instrumentos.

1. 56
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Bibliografia orientativa:

Alvarez Méndez, J. M. (2000). Diddctica, curriculo y evaluacion. Buenos Aires: Mifio y Davila,

Anijovich, R. y MORA, S. (2010). Estrategias de ensefianza. Buenos Aires: Aique.

Araujo, S. (2006). Docencia y ensefianza. Una introduccion a la Didactica. Bernal: Universidad

Nacional de Quilmes.

Barco de Surghi, S. (1988). “Estado actual de la pedagogia y la didactica”. En: Revista Argentina de

Educacion. N° 12, Buenos Aires.

Bertoni, A.; Poggi, M., y Teobaldo, M. (1996). Evaluacion. Nuevos significados para una prdcn'c:.

compleja. Buenos Aires: Kapelusz. |

Bixio, C. (2006). Como planificar y evaluar en el aula. Rosario: Homo Sapiens.

Camilloni, A. y otros (1996). Corrientes diddacticas contempordneas. Buenos Aires: Paidos.

Camilloni, A. y otros (1998). La evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico contempora-

neo. Buenos Aires: Paidos. .'

Camilloni, A. y otros (2007). El saber didactico. Buenos Aires: Paidos.

Candau, V. (1987). La didactica en cuestion. Madrid: Narcea.

Carr, W. Y kemmis, S. (1988). Teoria critica de la Ensefianza. Barcelona: Martinez Roca.

Contreras, D. (1990). Ensefianza, curriculum v profesorado. Madrid. Akal.

Davini, M.C. (2008): Métodos de ensefianza. Didactica general para maestros y profesores. Buenc:

Aircs: Santiliana.

Feldman, Daniel (2010). Ensefianza y escuela. Buenos Aires: Paidos.

Feldman, Daniel (2010): Diddctica general. INFD. Ministerio de Educacion de la Nacién. Buenc+

Aires

Fenstermacher G. (1998): “Tres aspectos de la filosofia de la investigacién sobre la ensefianza”. Er:

Wittrock, M. La investigacion de la ensenanza I. Enfoques, teorias y métodos. Madrid: Paidos.

Fenstermacher, G. y Soltis, I. (1998). Enfoques de la ensefianza. Buenos Aires: Amorrortu.

Gimeno Sacristan, J. (1985). La pedagogia por objetivos. Obsesion por la eficiencia. Madrid: Mora-

ta.

Gimeno Sacristan, J. y Pérez Gomez, A. 1. (1993): Comprender y transformar la ensefianza. Ma-

drid;: Morata.

Gvirtz, S. y Palamidessi, M. (1998). £l ABC de la tarea docente: curriculum y ensenanza. Buencs

Alires: Aique.

Litwin, E. (2008). E{ oficio de ensefiar. Buenos Aires: Paidds.

Pansza, M.; Pérez Juste, E. y Morano, P. (1993). Fundamentacion de la Diddctica. Tomo 1. Méxi-
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co: Ediciones Gernika.

Perrenoud, P. (2008). La evaluacion de los alumnos. Buenos Aires: Colihue.

Sanjurjo, L. (2000). Aprendizaje significativo en los niveles medio v superior. Rosario; I—Iomb
Sapiens.

Santos guerra, M. (1996). Evaluacion educativa. Tomos 1y I1. Buenos Aires: Magisterio del Rio de
La Plata.

Souto, M. (1993). Hacia una didactica de lo grupal. Buenos Aires: Miflo y Davila.

Steiman, J. (2008). Mas diddctica (en la educacion superior). Buenos Aires: UNSAM edit.

HISTORIA Y POLITICA EDUCACIONAL
Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseito: 1° cuatrimestre del 3° afio

Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacion:

El estudio de la historia de las politicas educativas es necesario para comprender ¢l presente y para
proyectar politicas factibles. El eje central de la unidad curricular se constituye alrededor de las re-
flexiones y analisis acerca del Poder y las acciones politicas que lo construyen y lo delimitan en !
plano de la educacién. La problematizacién promueve procesos criticos de reflexion y desnatural:-
zacion de lo cotidiano, de lo aparentemente obvio, posibilitando considerar la arbitrariedad y la con:-
tingencia historica como constitutivos de los procesos socioeducativos y las politicas educativas (=
cada etapa. Por lo tanto, en la formacion de los futuros docentes constituye un espacio potenci’l
para la comprension, problematizacion y eventual transformacién de practicas ¢ ideas sobre la edn-

cacion y las politicas publicas.

Propadsitos:

¢ Promover la comprension de la compleja dindmica que opera entre los procesos educativos,
econémicos, politicos, sociales y culturales en la historia de las politicas educativas en la
Argentina. _

e Proveer de herramientas conceptuales para el andlisis y la problematizacién de la realide
educativa actual desde la perspectiva historica.

o Propiciar el analisis histérico de las politicas educativas del ltimo siglo, atendiendo a sus funda- .
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mentos y a las transformaciones de los distintos modelgs educativos.

Mintsterio de Educacién

Contenidos prioritarios:

Estado, politica y educacién

Concepciones teoricas sobre Estado, politica y educacion, Estado y sociedad en la modernidad. Es-
tado, educacion y sociedad en la Argentina. Historia politica de la educacion. El Estado oligarquico
liberal. La organizacion del Sistema Educativo Nacional, Ley de Educacion N° 1420. La Ley Lainez
y la Ley Avellaneda. La formacion y la regulacion del trabajo docente: perspectivas historica, polit:-
ca y pedagogica.

Los periodos del pensamiento socio pedagdgico y la educacion

Normalismo, positivismo y antipositivismo. Escuela nueva: critica a la escucla tradicional. El Esta-
do benefactor y crisis del mismo. Dictadura y educacion. Reforma educativa de los 90°. Politicas
neoliberales en educacién. El rol del Estado. Centralizacion-descentralizacion. Ley N® 24.195 (L¢,
Federal de Educacion). La intervencidn de los organismos internacionales.

El vinculo histdrico entre educacion y trabajo. Educacion y gobernabilidad. El aporte de la educa-
cion a la gobernabilidad democratica. Ley N° 26.206 (Ley de Educacion Nacional). Educacion se-
cundaria obligatoria. Ley N° 151 (Ley de Educacién Provincial, Tierra del Fuego). Ley N°® 24.521
(Ley de Educacién Superior). Politica educativa actual. Los procesos educativos en la region pata-

gonica y en Tierra del Fuego.

Bibliografia orientativa:

Alliaud, A. (2007). Los Maestros y su Historia. Los Origenes del Magisterio Argentino. 2° edicior;
Buenos Aires: Granica. |
Ascolani, A. (comp.) (2009). El sistema educativo en Argentina. Civilidad, derechos y aadtonor:zi:"j
difemas de su desarrollo historico. 1° ed. Rosario: Laborde editor.

Bernetti, J. y puiggros, A. (1993). Peronismo: Cultura politica y educacion (1 945-1955). Tomo V.
Historia de la Educacion en la Argentina. Buenos Aires: Editorial Galerna. '
Bourdieu, P. (1993). Cosas Dichas. Barcelona: Gedisa.

Bourdieu, P. y Passeron, J.C. (1997). La reproduccion; elementos para una teoria del sistema de
enserianza. Barcelona: Laia,

Cucuzza, R. (1985): El Sisteina Educativo Argentino. Antecedentes, formacion y crisis. Buenos Al
res: Ed. Cartago.

Echenique, Mariano (2003). La propuesta educativa neoliberal. Argentina (1980-2000). Rosario:
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Filmus, D. (1999). Los noventa. Politica, sociedad y cultura en América Latina v Argenting de [
de siglo. Buenos Arres: Eudeba FLACSO,

Gentilli, P. (2007). Desencanto y utopta. La educacion en el laberinto de los nuevos tiempos. Rosario:
Homo Sapiens.

Matting, L. (2004). E/ Encantamiento Politico. De revolucionarios de los 70 q rebeldes sociales de
hov. Buenos Aires: Peiia Lillo Editores/Ediciones Continente.

Narodowsky, M. (comp.). (2002). Nuevas tendencias en politicas educativas. Buenos Aires: Grani
ca.

Oszlak, O. (1993). La formacién del Estado argentino. Buenos Aires: Editorial de Belgrano.

Oszlak, 0. Y O'Donnell, G. "Estado y politicas estatales en América Latina: hacia una estrategia ¢
investigacion”, en: Revista Venezolana de Desarrollo Administrativo N°1, Caracas, 1982

Puiggros, A. (1990). Historia de la Educacion Argentina. Tomo I: Sujetos, disciplina y curriculun
cn los origenes del sistema educativo argentino. Buenos Aires: Galerna. |
Puiggrds, A. (dir.) (1997): Dictaduras y utopias en la historia reciente de la educacion argentir::;
(1955-1983). Buenos Aires: Ed. Galerna.

Tedesco, J. (1986): Educacion y sociedad en Argentina (1880-1945). Bs. As.: Ed. Hachette.
Tedesco, J. C.; Braslavsky, C. y Carciofi, F. (1983). El provecto educativo auroritario: Argenting
1976-1983. Buenos Aires: FLACSO.

SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Formato: Asighatura
Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre del 3° afio

Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacién:

Comprender la educacion como una préctica social compleja y la ensefianza como un acto politico

suponc una formacién que oriente en el conocimiento de fas teorias clasicas y contemporaneas sobre

lo social y lo educativo, sus contextos de produccion y los discursos que disputan la hegemonia‘

Asimismo, conocer las transformaciones de la sociedad actual latinoamericana y su incidencia sob::

lo educativo son elementos constitutivos de una tarea docente critica, reflexiva y transformadora. |
/.60 -
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Esta unidad curricular apunta a brindar una perspectiva que permita comprender la reatidad educat; -
vy ¢l papel que desempefia la educacion en la produccion y reproduccion del orden social, cond:-
cion indispensable para su transformacién. Se hace necesario pensar el sistema educativo no sdk:
como parte integrante de un sistema mayor, el social, sino como parte medular del mismo. La adop-
cion de este enfoque permite visualizar las relaciones de poder intervinientes, desde la postura de
Foucault, las intenciones ideologicas que subyacen desde la perspectiva de Bourdieu v Althusser.
como asi también las posibilidades de cambio que éste ofrece, a través del planteo de Giroux. Pro-

blematizar la sociedad, por lo tanto, la cultura en la que la Escuela se halla Inmersa, supone favore -

cer la comprensién, anilisis y estudio de la realidad educativa desde diferentes esferas y perspecti-

vas sociologicas.

Propositos:

* Conocer las perspectivas sociologicas clasicas y contemporaneas mds relevantes para ‘s;::_'
comprension de fendmenos, los problemas y las practicas educativas.

* Analizar y comprender ¢l escenario sociocultural, politico y economico de la educacion en i

actualidad.

* Comprender la configuracion y produccién de subjetividades en el marco de la cultura

contcrporanea.

Contenidos prioritarios:
La educacién y el papel de Estado
La cducacion como organizacion. El poder en las instituciones educativas. Educacion. trabajo v ex-
tructura social. Clase, raza y género. Educacién, cultura y conocimiento. Historicidad de la refacic +
individuo - sociedad: naturalizacion / desnaturalizacion del orden social y educativo. La educacio’;
como practica social y el valor del conocimiento. La compleja relacion individuo-sociedad y la teri-
sion holismo —indtvidualismo. Institucionalizacidn, justificacion y legitimacion.
Procesos de socializacion
Counstruccion social de la realidad y crisis de sentido. Las perspectivas del orden y de! conflicto en
¢l analisis politico, social y educativo actual. La tension entre los enfoques normativistas y raciona-
listas, entre el peso puesto sobre el individuo y lo colectivo. Problematicas socioeducativas hoy. Las
transformaciones estructurales en las sociedades contemporaneas -latinoamericana y argentina- y su
incidencia en el campo educativo. Enfoques criticos, acriticos y criticos reproductivistas sobre 'z
cducacion. Violencia simbolica, capital social y

/i1..61.-
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cultural. Interpretacion y comprension de las practicas sociales.

Bibliografia orientativa:

Althusser, L. (1971). Ideologia v aparatos ideolégicos del Estado. Madrid: Anagrama,

Apple. M. (1985). "/Qué ensefian las escuelas?”. En: Sacristén, J. y Pérez Gomez, A. La ensefianza,
su teoria y su practica, Madrid: Akal.

Bauman, Z. (2005). Modernidad liquida. Buenos Aires: FCE.

Berger, P.y Luckmann, T. (1986). La construccion social de la realidad. Buenos Aires: Amorrortu.
Bernstein, B. (1998). Pedagogia, control simbélico ¢ identidad. Teoria, investigacion v critica. M-
drid: Morata.

Bourdicu, P. (1998): Capital cultural, escuela y espacio social. México: Siglo XXI editores.
Bourdieu, P. y Wacquant, L. (2005). Una invitacion a la sociologia reflexiva. Buenos Aires: Sigl
XXI1.

Dubet, F. (2004). “;Mutaciones institucionales y/o neoliberalismo?”. En: Tenti; E. (org) Gobernc:
bilidad de los sistemas educativos en America Latina. Buenos Aires: [IPE- UNESCO.

Durkheim, E. (1976): “La educacion: su naturaleza y su funcion”. En: Educacién como socializo -
cion. Salamanca: Ediciones Sigueme.

Filmus, D. (2001). Cada vez mds necesaria, cada vez mds insuficiente. Esciela media y mercado de
trabajo en épocas de globalizacion. Buenos Atres: Santillana.

Foucault, M. (1999). “Los medios del buen encauzamiento”. En: Fernandez Enguita, M. (Ed.). So-
ciologia de la Educacion. Barcelona: Ariel. '
Giroux, H. (1985): “Teoria de la reproduccion y la resistencia en la nueva sociologia de la educa.
cion. Un analisis critico”. En: Dialogando N° 10, Santiago de Chile. ‘
Pineau, P. (2001). "¢ Por gué triunfo la escuela?, o la modernidad dijo: "Esto es educacion’ y la e~
cuela respondic: Yo me ocupo’. En: Pineau, P.; Dussel, I. y Caruso, M. La escuela como maquir:
de educar. Buenos Aires; Paidos. '
Rousseau, J. (1998). El contrato social. Buenos Aires: Clasicos Petrel.

Sennett, R. (2000). La corrosion del cardcter. Las consecuencias personales del trabajo en el nu{ﬁ
vo capitalismo. Madrid: Alianza

Weber, M. (1986). Economia y Sociedad. México: FCE.

PROYECTOS EDUCATIVOS CON TIC
Formato: Taller _
/...62.- .
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Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio: 1° cuatrimestre del 4° afio

Carga horaria: 2 HR / 3 HC

Fundamentacion:

Las TIC transforman el escenario y los modos en los que las comunidades trabajan, sc relacionan, se
desarrollan, construyendo nuevas subjetividades. Es asi como los procesos de construccion, circula-
cion y legitimacion del conocimiento se ven entrelazados con los procesos de construccion, circula-
cidn y legitimacion de las TIC en los diversos ambitos sociales, culturales, académicos y profesio-
nales.

Este espacio promueve la reflexion pedagogica en torno a las particularidades, los limites y las pos;
bilidades que ofrecen las TIC cuando se entraman en propuestas de ensefianza ya que el potencix!
pedagogico, en tanto herramientas, no reside exclusivamente en ellas sino que se vincula con las co--
racteristicas de la propuesta educativa que la enmarca. Los efectos de las tecnologias en los mode-
dc aprender no dependen de ellas sino de la calidad de los entornos de ensefianza en los que se inte-
gren. Un ambito de formacion con la necesidad epistemoldgica del debate en torno a las necesidade-
y problematicas que las TIC instalan en el quehacer didactico, es decir la busqueda del valor y del
scitido formativo de la inclusion u omisién de tecnologia en entornos escolares de aprendizaje diri-
gidos a los sujetos.

Para que sea significativa toda actividad de ensefianza debe estar contextualizada. La realizacion d
proycctos con TIC mstaura un tipo de trabajo pedagdgico que abre el espacio del aula a una nuevs
construccidn social del conocimiento de caracter ¢xpansivo, ofreciendo nuevos modos de participe:
cién del resto de los integrantes de la comunidad educativa y posibilitando Ia participacion de cole-
gds y cxpertos provenientes de sectores culturales diversos. ‘
La pertinencia y significatividad de los contenidos que se trabajen en dicho marco dependers de lc‘..;
posibilidades de cada grupo de ensefiantes de reflexionar, a partir de su ambito ¢ historias persone-
les y colectivas, cudles son los cambios mas significativos que las nuevas tecnologias han hlstaurad'*s
cn sus formas de vivir, de saber, de relacionarse, de aprender, para derivar de ello algunas proyec-

ciones para el trabajo educativo.

Propdsitos:
« Promover ¢l conocimiento sobre los marcos teoricos y conceptuales que permitan comprender (=
incidencia de las TIC en la cultura y el conocimiento de la sociedad actual, en la vida cotidian:

/#...63.-
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* de los sujetos y en los procesos de aprendizaje y de ensefianza.

Favorecer la adquisicion de herramientas conceptuales y metodologicas que permitan Incorporat
las TIC como estrategias y como recursos didacticos en diferentes dreas disciplinares.
Propiciar el disefio de recortes didacticos concretos y contextualizados en los que las TI(®

favorezcan ¢l aprendizaje significativo a partir de criterios validos.

Contenidos prioritarios:

‘”l

Las TIC en los procesos de enseftanza y de aprendizaje
Debates sobre las TIC en el aula: recursos, herramientas, contenido, entorno. Utilizacion de las TIC' &
cn las aulas. El uso de Internet. Las comunidades de aprendizaje. Fl trabajo colaborativo: la produc-
cion soctal del conocimiento, las estrategias de aprendizaje en colaboracion mediadas por tecnok:
gia. Lo iconico y lo visual en los modelos de enseflanza y aprendizaje. Los portales educativos. L -
museos interactivos. Disefio, desarrollo y evaluacién de propuestas de ensefianza que integren TIC,
Modelos de organizacion y trabajo con TIC: aulas en red, una PC en cada aula. Modelo 1 a 1, lab.
ratorios de informatica.

Estrategias didacticas, recursos y TIC -
Criterios pedagogicos para su seleccion y uso. Los juegos con soporte tecnolégico: potencialidades

y limitaciones. La importancia de las Tic en la ensefianza del mivel inicial. La comunicacion media-

da tecnologicamente: foros, chat, mail. Los blogs y las wikis.

-

Bibliografia orientativa:
Barbero, M. (2002): La educacion desde la comunicacion. Buenos Aires: Grupo Editorial Norma.
Barbicr, F. y Lavenir, C. B. (1999). Historia de los medios. Buenos Aires: Colihue. |
Barcia, P. (coord.). (2008): No seamos ingenuos. Manual para la lectura inteligente de los edio:.
Bucnos Aires: Santillana.
Birgin, A. y Trimboli, J. (Comp). (2003). Imdgenes de los 90. Buenos Aires: Libros del Zorzal.
Buckingham, David. {2008). Mds alld de la tecnologia. Aprendizaje infantil en la era de la cultur«
digital. Buenos Aires: Manantial. ‘
Burbules, N. y Callister, T. (2001). Educacicn: riesgos y proinesas de las nuevas tecnologias. Bar-
celona: Granica.
Carrier, J. (2002). Escuela y multimedia. Madrid: Ed. Siglo XXI.
Castells, M. (2001). La galaxia internet. Reflexiones sobre internet, empresa y sociedad. Barcelon >
Plaza & Janes Editores.

1...64.
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Dede, C. (2000). Aprendiendo con tecnologia. Buehos Aires: Paidos.

Garcia Canclini, Néstor (2007). Lectores, espectadores e internautas. Barcelona: Gedisa,

Gros Salvat, B. (2000). E/ ordenador invisible. Barcelona: Gedisa.

Havasim, L .y otros (2000). Redes de aprendizaje. Barcelona: Gedisa.

Igarza, R. (2008). Nuevos medios. Estrategias de convergencia. Buenos Aires: La C rujia Ediciones.
Lion, C. (2006). Imaginar con tecnologias. Relaciones entre tecnologias v conocimiento. Buenc:
Alres: La Crujia.

Litwin, E. (2004). Tecnologias en las aulas. Las nuevas tecnologias en las practicas de la enserian-
za. Cusos para el analisis. Buenos Aires: Amorrortu.

Litwin, E. (2005). Tecnologias educativas en tiempos de Internet. Buenos Aires: Amorrotu.

Litwin, E. (coord.). (1997). Ensefianza e innovaciones en las aulas para el nuevo siglo. Buenos A'-
res: El Ateneo.

Palamidessi, M. (comp.) (2006). La escuela en la sociedad de redes. Una introduccion a las tecne -
logias de la informacion y la comunicacion. Buenos Aires: FCE.

Salomon, G.; Perkins, D. y Globerson, T. (1992). Coparticipando en el conocimiento: la ampli.:

cion de la inteligencia humana con las tecnologias inteligentes. En: Revista Comunicacion, lengu::-

Je v educacion. N® 13. Madrid.

Steinberg Sh. y Kincheloe, J. L. (2000). Cultura infantil y multinacionales. Madrid: Morata.

Wolton, D. (2000). Internet ;y después? Barcelona: Gedisa.

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Formato; Talier
Régimen de cursada: Cuatrimestral J
Ubicacion en el disefio: 1° cuatrimestre del 4° anio

Carga heraria: 2HR /3 HC

Fundamentacion:

La educacién sexual asume un caracter integral en tanto articula aspectos biologicos, psicoldgicos,
sociales, afectivos y éticos. Asi entendida la sexualidad implica considerarla como una las dimen-
siones constitutivas de la persona, presente de diferentes maneras, y relevante para su despliegue y
bienestar durante toda la vida.

Eil espacio curricular de Educacion Sexual Integral en la formacion docente inicial tiene como fina-

H7..65 .-
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lidad la promocion de saberes que les permitan a 1os futuros docentes una comprension integral do
la salud, de la sexualidad humana y del rol de la escuela en Ia tematica, asi como de habilidades o
cstrategias metodologicas apropiadas para el trabajo de los contenidos en el aula.

La educacion sexual es un contenido que por su complejidad a quien primero interpela es al docen:-
que esta operando con estos contenidos. Las y los docentes en tanto mujeres y hombres se encuer.
tran atravesados por mitos, creencias y sabetes sobre el tema que se pone en juego en la seleccion
organizacion de la clase como escena pedagogica.

A su vez, el tratamiento de la educacion sexual en la formacion de docentes tiene como propésho;
proveer de herramientas para defender los derechos humanos y para generar oportunidades formati-
vas integrales basadas en el respeto por las diferencias (étnicas, de clase, género, creencias particu.-
lares, etc.). Asi como también la responsabilidad de igualar oportunidades, trabajando en pos de I+

restitucion de derechos vulnerados y la promocion del desarrollo integral de nifios, nifias y adoles-

centes.

Propdsitos:

¢ Facilitar la identificacion de las diversas interpretaciones historicas sobre la sexualidad y sulv
correlatos en las practicas pedagogicas para promover la permanente reflexién sobre las propiai:;
mterpretaciones y concepeiones de la sexualidad.

* Resignificar el lugar de la escuela en el trabajo en prevencion y promocion de la salud, y en la
construccidn de subjetividad y sujetos sexuados, ofreciendo herramientas y recursos que permi-
tan facilitar la implementacion de la educacion sexual en el aula y en la escuela.

* Promover el conocimiento sobre marco legal vinculado con la sexualidad; y reflexionar sobre ¢
cnfoque de derecho en la practica cotidiana de la escuela.

¢ Fortalecer el lugar y responsabitidad que tienen los docentes en su caracter de adultos y docentces

frente a los niflos, nifias y adolescentes.

Contenidos prioritarios:
La sexualidad como construccién histérica y cultaral
Perspectivas tedricas sobre la sexualidad humana. La critica a los paradigmas biomédicos y morales.

La sexualidad como concepto complejo y multidimensional (dimensiones: biolégica, psicoldgica.

juridica, ético-politica).

Sexualidad y cuidado del cuerpo
Scxualidad sana y conductas saludables. El concepto de la OMS. Conceptos de salud, calidad de
//...66.-
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vida y prevencién. Cuerpos sexuados. Control, disciplinamiento, deseo, placer.

El desarrollo de la salud sexual y la prevencion. Concepto de vulnerabilidad y su relacién con I:
prevencion. Salud reproductiva y procreacién responsable. Reproduccion humana, ciclo menstrual,
fecundacion, embarazo, parto, fertilidad y esterilidad. Aborto. Métodos anticonceptivos y de reguls

cion de la fecundidad. Enfermedades de Transmisién Sexual: Tipos, caracteristicas. Endemia dr
VIH/SIDA: situacion local, nacional y mundial. Derechos Humanos y la relacion con el VIH/SIDA

Caracteristica sociodemografica de la provincia.

Diversidad sexual

Género: construccion cultural, econdmica, social y politica. Teorias y conceptos de género. Perspec.
tiva de género. Heteronormatividad. Roles sexuales. Identidad sexual. Orientacion e identidad de
geéncro. Comportamiento sexual. Representaciones sociales y sexualidad. Discriminacion y orienta-
cion sexual. Violencia y maltrato: vinculos violentos en parejas adolescentes. Violencia de geénero.

La educacién sexual integral en la escuela

Elrol def docente y de la escuela en la prevencion y promocién de la salud y la construccién de su-

jctos sexuados. Legislacion y documentos curriculares nacionales y jurisdiccionales que prescribe:

y orientan la Educacion Sexual Integral en los distintos niveles del sistema educativo. El lugar ¢
los proyectos integrados en la Educacion Sexual Integral. Trabajo articulado con la familia, los cep-

tros de salud y organizaciones sociales.

Bibliografia orientativa:

Argentina (1985). Ley Nacional N°® 23.179. Convencion sobre la Eliminacion de todas las Formas

de Discriminacion contra la Mujer.

Argentina (198R). Ley Nacional N° 23.592: Antidiscriminatoria. |

Argentma (2002). Ley Nacional N° 25.673. Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacion Res

ponsable. L'

Argentina (2005). Ley Nacional N° 26.061 de Proteccién Integral de los Derechos de Nifios, Nifias

Adolescentes. ’

Argentina (2008). Ministerio de Educacién Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual hr-

tcgral. Programa Nacional de Educacion Sexual Integral. Resolucién CFE N° 43/08.

Argentina (Octubre 2006). Ley de Educacion Nacional N° 26.150. Programa Nacional de Educacion

Scxual Integral.

Argentina, Ministerio de Educacion de la Nacion/Ministerio de¢ Salud, Presidencia de la Nacion.

Material de formacion de formadores en educacion sexual y prevencion del VIH/SIDA. Proyecto d
.67
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Armonizacion de Politicas Piblicas para la Promocion de Derecho, Salud, Educacion Sexual y Pre-
vencion del VIH/SIDA en el Ambito escolar.

Faur, E. (2003): “;Escrito en el cuerpo? Género y derechos humanos en la adolescencia”. En: Chy--
ca, S. (comp.) Genero, sexualidad y derechos reproductivos en la adolescencia. Buenos Aires: Paj-
dos.

It Curso virtual de Educacion Sexual Integral en la escuela. Médulo 1: Introduccion a la sexualidas
y la Educacion Sexual Integral: Modulo 2: Infancias, adolescencias y derechos; Madulo 3- Saluc!.
sexualidad y prevencion; Médulo 4: Educacién sexual integral en la escuela (2010). Programa Na-
cional de Educacion Sexual Integral. Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion.

Ley Nacional N° 26.485. Ley de proteccion integral para prevenir, sancionar v erradicar la violencia
contra las mujeres en los ambitos en que desarrollen sus relaciones interpersonales. 2009.

Morgade, G. (2001). Aprender a ser mujer, aprender a ser varén. Buenos Aires: Novedades Educ:
tivas. |
Morgade, G. (2006). Educacion en la sexualidad desde el enfoque de género. Una antigua deuda ¢ -
la escuela. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Olavarria, José (2004). Adolescencia: conversando sobre la intimidad. Vida cotidiana, sexualidad
masculinidad. Chile: Flacso, UNFPA, Rodelillio. )
Tierra del Fuego (2000). Ley Provincial N° 509 de Salud Sexual y Reproductiva. Ley N® 533- M(;--
dificacion de la Ley N° 509,

Weiss, M. (2001). “Educacion sexual infantil /juvenil” en Revista Ensayos y Experiencias. Afio 7,
N° 38 (mayo -- junio). |
Weiss, M. y Lombardi, G. (2003). “Algunas consideraciones generales sobre la prevencion de!
VIH/SIDA y la Educacion”. En: Safud, sexualidad y VIH/SIDA. Actualizacién para el debate de i
docentes. Buenos Aires: UNICEF-GCBA. |

INVESTIGACION EDUCATIVA

Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el diseiio: 4° afio
Carga horaria: 2ZHR /3 HC

Fundamentacion:

/i 6%
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Un problema central es la consideracion de las ¢ondiciones institucionales que atraviesan los proce-

505 y constituyen los escenarios de la investigacion educativa en la formacién de los docentes. Est
problema toca tanto la formacidn inicial, como la funcion de la investigacion en las instituciones ¢
formacion docente. Para su abordaje, serd necesario reflexionar acerca de las posibitidades y limit::
ciones para llevar adelante proyectos educativos institucionales mediante el desarrollo de la invest: -
gacion como una practica posible y sustentable.

La unidad curricular propuesta, desde la formacion inicial, considera a la investigacion como proce
so de conoctmiento y propone, por lo menos, tres vias para concretarla: los objetos de investigacion
que en el campo educativo son sujetos, los cuerpos tedricos, metodologias € instrumentos con los
que se construyen los datos y los sujetos que investigan.

De este modo, las nstituciones formadoras se estan constituyendo en lugares privilegiados para I«
enscfianza, problematizacion y produccion de conocimientos relativos a los problemas que emergen
de la practica docente- entendida como practica social - que impactan directamente en la formacior
La relacion docencia-investigacion-capacitacion es visualizada como la posibilidad de revision
ajuste de las practicas que se desarrollan en las instituciones. La investigacion se plantea como v+
cspacio especifico y a la vez articulado, para encontrar respuestas posibles a los conflictos de la in::
titucion, a través de una mirada sisternatica acerca de las pricticas formativas, la construccion y sis-
tematizacion de nuevos conocimientos acerca de las concepciones que sustentan esas practicas, fa:.
quc a su vez se desarrotlan para encarar la emergencia de situaciones problematicas.

La relacion entre investigacién educativa y practica docente constituye una importante posibilidéd
de produccion de conocimientos aplicables y relevantes en relacion con los problemas que enfrenta
la formacion docente. La investigacion aporta miradas ¢ interpretaciones criticas y sistematicas

acerca de lo que ocurre en la trama institucional.

Propdsitos:

e Propender al desarrollo de nuevas formas de relacién con el conocimiento, potenciando
espiritu critico, el cuestidnamiento permanente de los saberes y procesos del escenario escolar.

e Favorecer la comprension de la investigacion educativa como dispositivo de intervencion, e
tanto supone actos que modifican, a través de ciertos recursos teorico-técnicos, la dinamica y los
significados de las relaciones entre los sujetos.

e Brindar las herramientas tedricas y metodologicas para el andlisis de informes de investigacion

cducativa.

Hf...69.-
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Contenidos prioritarios:

El proceso de investigacion

Distincién entre los conceptos de proceso, disefio y proyecto de investigacién. Validacion concey-
tual y empirica. El problema de investigacion. Hipotesis. Marco referencial.

La investigacion educativa como investigacién social

Problemas actuales. Disefio de la investigacion educativa. Paradigmas, perspectivas y enfoques te:l-
ricos y metodologicos de la investigacion educativa.

La investigacion en la escuela

El trabajo de campo. Analisis, interpretacidn y sistematizacion de la informacion. La investigacién:n:
cn el aula. El problema de la teoria y la practica.. La practica docente como fuente de investigacion.

Enfoques de [a investigacion educativa.

Bibliografia orientativa:

Del Rincon, D. y otros (1995). Técnicas de investigacion en ciencias sociales. Madrid: Dykinson.
Del Rincon, D. y otros (2001). Investigacion educativa: fundamentos v metodologia. Barcelona: La-
bor,

Eco, U (1996). Como se hace una tesis. Técnicas y procedimientos de investigacion, estudio y e
tructura. Barcelona: Gedisa.

Sabino, C. (1998). Ef proceso de investigacion. Buenos Aires: Paidos.

Stenhouse, L. {1993): La investigacion como base de la ensefianza. Madrid: Morata. 7
Vazquez Recio, R. y Angulo Rasco, F. (2003): Introduccion a los estudios de casos. Los primeros
contactos con la investigacion etnografica. Malaga: Ed. Algibe.

Yuni, }. y Urbani, C. (2000). Investigacion etnogrifica e investigacién accion. Cordoba: Ed. Brujas.

Yuni, J. vy Urbant, C. (2005). Técnicas para investigar. Vol. I - II Cordoba: Ed. Brujas.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Fundamentacion general:

“El objeto de la historia es esencialmente el hombre,
1#..70.-
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mejor dicho, fos hombres. Detras de los rasgos sensibles del paisaje,
de las herramientas o de las maquinas, detras de los escritos
aparentemente mas frios y de las instituciones aparentemente

mas distanciadas de los que las han creado,

la historia quiere aprehender a los hombres”

““No hay peor despilfarro que ¢l de la erudicion cuando gira sin sentido,
ni soberbia mas inoportuna que el orgullo de la herramienta

que se considera como un fin en si mismo.”

Marc Bloch

Pensar el disefio de un Profesorado en Historia implica indagar sobre los modos que adquiere ¢
abordaje del fenomeno historico, como asi mismo pensar las formas en que la transmision de i
Historia s¢ realiza cn relacion a la €poca en que cada relato se construye. La Historiografis
contemporanca ha ampliado considerablemente el espectro de posibles abordajes frente a lo:
fendmenos histéricos; de fa enumeracion factica y cronoldgica, a la consideracion de las variable-
de época en la gestacion de los hechos, pasando por las particularidades culturales, la descripcion ¢
la vida cotidiana de las sociedades, o los procesos sociales que enmarcaron el accionar de actores
colectivos y/o individuales, entre otros posibles.

Dichos enfoques implican no solo un modo de transmision, sino también un posicionamiento
ideologico. Considerar a la Historia como una sucesién de hechos gestados por individualidades
excepeionales nos lleva a una transmision memoristica, a la vez que da cuenta de una vision
reproductora del relato hegemoénico. Por lo tanto, esto implica la formacion de sujetos pasivos frent:;
al relato histérico, en cuanto perciben la construccion histérica como la realizacién hecha por seres:
dotados, nunca por humanos comunes que vivieron situaciones excepcionales. )
Esta tradicional visidn, centrada en la historia politica (heredera del positivismo de matri:
naturalista), implica considerar que los hechos historicos sufren necesariamente una concatenacio-
de “causa y efecto”, tornando imprescindible el conocimiento de los hechos precedentes par:
otorgarle sentido al momento estudiado.

Asi planteado entonces, el calendario académico nunca resultard suficiente para abarcar el farrago
de hechos a ser abordado por un programa de Historia, sea cual fuere su delimitado campo temporal
prescripto.

i7.71 .
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Logica del disefio
El enfoque mencionado no resulta el inico modo de abordaje posible frente a los sucesos historico:
En las recomendaciones para ¢l area con los “Aportes para el desarrollo curricular”, elaborados pe
¢l INFoD, se explicitan otras alternativas historiograficas; posicionindose en favor de I
denominada Historia Social, que pone el acento en los procesos, los actores colectivos. lo-
elementos estructurales de lo social, lo econémico, lo cultural, lo politico.
Las puertas historiograficas abiertas por la Escuela de los Annales, ain hoy siguen posibilitando i
renovacion del enfoque disciplinario, en tanto nos permite comprender los procesos histéricos desd~
los clementos estructuraies que los sostienen: formas que adquiere el Estado, la relacion entre este v
la sociedad civil, ¢l grado de complejidad que alcanza ese entramado social y su red de alianzas, la )!
cstructuracidn hegemonica particular que el poder construye en determinado momeuto, las
caracteristicas de los grupos socio-estamentales y su estructura, el grado de conciencia de clases
presente, ¢l modo alcanzado por las relaciones de produccion, el régimen de acumulacion de!
capital, ¢l nivel de acceso particular al capital cultural y econdmico de una sociedad, las 16gicas
colectivas de accion. .. l.
Centrados entonces en dicho enfoque estructural y procesual, se posibilita el acceso a la estructu -
socio-cultural subyacente del (o de los) periodo(s) estudiado(s). La didactica historica no pasar:
cutonces por memorizar una superpoblada linea temporal de hechos, sino por comprender ¢como s
mueven los actores sociales, en un tiempo histérico dado, en razon de las marcas de subjetividad .
la época y del ordenamiento dado entre los elementos estructurales de la sociedad; librandonc-
cutonces de la retencion cstéril de informacion sin vinculacién aparente. En el mencionadb ‘
cuadernillo se lee: “La historia social privilegia el estudio de las estructuras v las covunturas,
en contraposicion con la historia de los acontecimientos, larganente transitada por el campc
positivista ™" :
El INFoD en otro de sus materiales nos aporta la siguiente reflexion... "Las sociedades S/
entendidas, pues, como una trama de relaciones construidas histéricamente en la que podemo.i
distinguir distintas dimensiones: la economica, la social, la politica y la cultural. Consideramos
que se integran en un proceso general, se articulan mediante nexos complejos y dan cuenta de I
realidad historica como una totalidad. Si bien cada una es dependiente de las demas, tiene v k
impulso propio que nos revela una duracion relativamente autonoma, o que hace necesart:
estudiar, dentro de tal globalidad, el desarrollo de cada dimensicn en sus diacronias y sincronia:.
Rescatamos, a la vez, la necesidad de atender a los conflictos y las contradicciones, o yea a lu
W72

“ INFoD (2010). Aportes para el desarrollo curricular: Historia Social Argentina y Latinoamericana. Ministerio

de Educacion de la Nacion. Buenos Aires. ‘ o
“Las Islas Malvinas, Georgias v Sandwich del Sur son y serdn Argentinas

-



eﬁ,\.:?/
2

-
i

“2015-550 de! Bicentenario del Congreso de los Pueblos 1 ibras”

& s

'*‘ i LUI\ , )
_t./a i e Sy = Nt .;w./ ‘.‘;'7‘-.4.:_:.’;; -F i
Arodraite o ke ded Aeibniino Ve 3
-{Jé? #.AM .
4 Asgraticg Marcelo J \‘inr HODOY . P

Minjsterio de Educacion Director fi= ;f spachie
T2 -
procesual que destaca cambios y continuidades, subrayando, asimismo, la capacidad creativa de
los seres humanos. Proponemos, entonces, abordar el conflicto y las conexiones entre estructuras.
procesos v experiencias, recurriendo tanto a métodos hermenéuticos como analiticos [)ai:rl'
reconstruir la historia de las sociedades en toda su complejidad. '”

El mencionado enfoque de Historia Social pone de relieve un acercamiento al fendmeno histérice
que resalta la “humanidad” presente en cada actor de una época determinada. Al comprender Ia-
“marcas de €poca” presentes en las subjetividades de los personajes historicos, se favorece K
empatia con los mismos; ya que nos lleva a comprender el “por qué” un individuo, en un momente
historico determinado, toma las decisiones que lo llevan a convertirse en un sujero histérico. Y csta
reflexidn nos acerca a ese sujeto, nos emparenta con ¢l, nos permite comprenderio en su humanidad
(que no es ni mas nt menos que la nuestra); y al reflexionar sobre él, nos hace reflexionar sobre
nOsotros mismos, sobre nuestro presente y nuestras opciones en cada época, nos acerca a la critica
historica, al debate politico, a la formacién como seres sociales protagdnicos de nuestro destino. .
nos saca del rol pasivo, devolviéndonos al lugar de hacedores de nuestro futuro. |
Asi posicionados, sc abordara ef estudio de la Histeria desde una perspectiva de Historia Social, qux"
ponga el acento en ¢l componente cultural, social, politico y econdmico de época; implicando estc
la presentacion y estudio de perfodos de épocas que presenten constantes asociadas, lo Cuz;%
permitira la aprehension de estructuras de interpretacion de los procesos histdricos que constmyercnl'
nuestras identidades como pueblos. i‘

Dc cste modo podremos acercarnos a entender el por qué los actores sociales historicos estudiados.,

tornaron las decisiones que construyeron hechos historicos.

Estructura del diseio

Estc posicionamiento disciplinar nos permite pensar en los espacios curriculares desde una logica
quc nos posibilite ingresar en cualquier momento de la “linea de tiempo™ no dependiendo de lcs
sucesos precedentes, dado el alejamiento respecto de la vieja iégica lineal de “causa-efecto”. Por ¢
contrario, para comprender un fendmeno histérico dado, necesitaremos contar con los elementce.
estructurales de la época a abordar, mas que con la sucesion Imeal de hechos historicos cent:adc

solamente en lo factico, en el acontecimiento. Por tal motivo se prioriza en la caja curncula'{
aquellos espacios que aporten a la comprension y estudio de lo estructural, lo procesual, la “iarg:_

duracion” de Braudel; buscando dotar al estudiante del bagaje tedrico interpretativo necesario para

.13

5 INFoD (2010). Proyecto de mejora para ia formacion inicial de profesores para el nivel secundario. Area
Historia. Ministerio de Educacion de la Nacion. Buenos Aires.
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poder sumergirse luego en la “corta duracion” de lo coyuntural.

Desde la mencionada logica de construccién del presente disefio, surgen dos conjuntos de espacios
curriculares, los que abordan lo estructural desde matrices de interpretacion:

- Historia Social y Economica General

- Teoria Social y Politica

- Antropologia Social y Cultural

- Arte y Estética :
- Geografia Social

- Filosofia de la Historia

- Historiografia General

Y los espacios que abordan las secuencias temporales, aunque desde la perspectiva social y a partir
del abordaje de problematicas; delegando en el sujeto que estudia la elaboracién de la secuencia
temporal corrcspondiente:
BLOQUE .  Antropologia Biologica y Etnografia Americana
BLOQUE II: Mundo Antiguo

Mundo Feudal

Mundo Moderno

Mundo de los Siglos XX y XXI
BLOQUE llI: Historia Americana y Argentina I

Historia Americana y Argentina 11

Historia Americana Contemporanea

Historia Argentina Contemporanea

Se podra observar en estos Gltimos el corrtmiento de la logica secuencial clisica, manifiest:
cn la denominacidn de los espacios. El Bloque 1 abarca el estudio del proceso de hominizacion y .
desarrollo de las culturas agrafas; el Blogque Il aborda el estudio del desarrolio del mund-
occidental; y el Bloque Il estudia el proceso comun que presentan nuestros paises en el contexto ¢
la regidn, brindando un mayor espacio de abordaje a las particularidades que adquiere Argentina -
América en lo contemporineo, acorde a los requerimientos planteados en el actual Disefi-
Curricular de la Educacion Secundaria Obligatoria.

Las unidades curriculares que lo componen son:

M4
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Introduccién a la problematica de la Histori
Antropologia Social y Cultural
Geografia Social

Antropologia Bioldgica y Etnografia Americana
Historia Social y Econdmica General
Mundo Antiguo

Teoria Social y Politica

Historia Americana y Argentina I
Mundo Feudal

Mundo Moderno

Historia Americana y Argentina II
Didactica de la Historia I

Sujetos de la Educacion Secundaria 1
Sujetos de la Educacion Secundaria IT
Historiografia General

Arte y Estética

Didactica de la Historia II

Historia Americana contemporanea
Historia Argentina contemporanea
Mundo de los Siglos XX y XXI
Filosofia de la Historia

Didactica de fa Historia III

Historia de Tierra del Fuego

Metodologia de la Investigacion en Historia

Fucra de aho:

2 Espacios de Definicién Institucional.

INTRODUCCION A LA PROBLEMATICA DE LA HISTORIA

Formato: Modulo

) .
S
J

“Las Islas Malvinas. Georgias y Sandwich del Sur son y serdn Argentinas”

“2015-Afio dei Bicentenario del Congreso de los Puebios Libres

1.5~



5.
1
N
Y

b
0

Arrriidn & Fribs del Arbnddve S
Plapsitvioa Angentioc

Ministerio de Educacién Ma{telo Javier GODOY
Director dejDespacho

LTS -
Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacion en ¢} disefio: 1° cuatrimestre del 1° afio

Carga horaria: 2HR /3 HC

Fundamentacion:

Sc¢ constituye este espacio propedéutico de la carrera como aproximacién a las problematica:
presentes en la construccion del conocimiento historico; en tanto esta demarcari los diverse:
abordajes que estableceran los historiadores en su tarea de reconstruccion del pasado, impactandﬁ
por lo tanto en la ensefianza del mismo.

La articulacion en torno a problematicas implica un abordaje que pone de manifiesto los nudos de
tension sobre conceptos en disputa, que por lo tanto se resuelven temporalmente en clave de
hegemonia. Asi entonces se podrdn apreciar las diversas voces y conceptualizaciones que cn
determunado momento entran en debate, logrando una de ellas imponerse por sobre el resto,
acalldndolas hasta tanto emerjan en otro contexto de relacion de fuerzas; demostrando de este mod::
que la disciplina Historia s un constructo social permanente sometido a las pujas por la hegeron..-
discursiva,

Del mismo modo, la evolucion tecnolégica de las disciplinas auxiliares de la Historia permitira a s
vez modificaciones de los supuestos acordados, lo cual sumado a las intencionalidades ideolégice-
que predominan en la academia en determinado periodo, terminan impactando en la investigacion -

por ende en ¢l conocimiento constituido.

Asi cntonces este espacio introductorio permitird la aproximacion a los principales eje-
estructurantes de la construccion del conocimiento histérico, pudiendo observarlo como una
produccion social de la cual son parte, en tanto futuros transmisores de ese conocimiento, y posibles

investigadores del mismo.

Propositos |

 Presentar los principales problematicas a las que se enfrenta la disciplina en su devenir, para cu
racterizar [as dificultades que afronta el historiador frente al problema de la reconstruccion de!
pasado.

e Promover el analisis de la dinamica dada en la resolucion de las tensiones intelectuales y acade
micas, en clave de la disputa por la hegemonia. '

« Propiciar la vision del impacto en las subjetividades producido por el discurso historico.

s Problematizar el accionar del historiador en tanto creador de conocimiento historico y responsa

.76~
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Contenidos prioritarios:
La ciencia histérica

La Historia, evolucién y status cientifico, funciones psicosociales (identidad nacional, legitimador:
del poder, instrumento de cambio social, etc.), relacion con las demds ciencias sociales,

Las Fuentes, diversidad y legitimidad, tratamiento metodologico, pertinencia y correspondenc:
para cl estudio de casos.

Corrientes historiogrificas

La Narrativa historica, las escuelas historiograficas, la disputa por la hegemonia discursiva
caracteristicas del relato historico.

El tiempo histérico

El Tiempo, las variables en la concepcion del tiempo, dimensiones y perspectivas del tiempo

histérico.,

Bibliografia orientativa:

Ariés, Phillipe (1988). EI tiempo de la historia. Buenos Aires: Paidgs.

Bagq, Sergio (1999). Tiempo, Realidad Social y Conocimiento. Madrid: Siglo XXI,

Bloch, Marc (2011). Introduccion a la Historia. Madrid: FCE.

Carr, Edward 81974). ;Qué es la Historia? México: Planeta.

Fcbvre, Lucien (1974). Combates por la Historia. Madrid: Ariel.

Hobsbawm, Eric (1988). “El sentido del pasado”. En: Sobre la Historia. Barcelona: Critica.
Rojas, Beatriz (comp.) (2004).0bras selectas de George Duby. México: FCE.

Vilar, Pierre {2013). Iniciacion al vocabulario del andlisis historico. Madrid: Critica.
ANTROPOLOGIA SOCIAL Y CULTURAL

Formato: Asignatura
Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacién en el diseiio: 1° cuatrimestre del 1° afto

Carga horaria: 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacion:

1,77 -

“Las Islas Malvinas. Georgias y Sandwich del Sur son v serdn Argentinas”



< 7 ~ |
Qw h 4 “2015-Afio del Bicentenario dei Congreso de los Pueblos Libres -

g pgecin e Peomeg Znl ﬁ@a
wIrszrda o Fachs @l Arbineior S

Ministerio de Educacion Marcelo Jaier GCDOY
Mirector d¢ Despache

T - W o

El espacio Antropologia tiene como objeto introducir al estudiante en una perspectiva, propia de
esta disciplina, que pone en foco la dimension cultural del comportamiento humano. Una
perspectiva que resultara Gitil para el abordaje historico, por un lado, pero también para el desarrollo
de una cierta sensibilidad a las cuestiones que plantea la diversidad cultural, desafio constante en «!
trabajo cotidiano del docente.

La dimension cultural —tal como ha sido pensada desde la Antropologia- abarca no solamente !
recorte de un area de la vida social sino también una cierta estructuracion, una cierta logica, bajo 1» ;
cual se organiza ¢l comportamiento humano. Abarca la configuracion de las significaciones, valore
y sentidos mas profundos a partir de los cuales percibimos la realidad. Es lo que se encuentra detrs ul‘
de nuestro “sentido comin”, es decir, de ese conjunto de nociones a partir de las cuales juzgamos |-
correcto, lo normal, lo bello, y que hemos internalizado de tal forma que no podemos reconocer s
caracter arbitrario y socialmente “construido™. El foco en esta dimension permite entender mejor las
complejas relaciones que se dan entre nuestras percepciones, gustos, valoraciones y costumbres y la
organizacion econémica, social y politica en la que estamos insertos.

Sc trata de un abordaje del “nosotros” que se ha ido definiendo, paraddjicamente, a partir do
estudio de los “otros”. En efecto, fa Antropologia se especializd, tradicionalmente, en ¢l estudio c
aquellos pueblos que el mundo occidental iba colonizando en sus sucesivas etapas de expansion. L:
nocion de cultura fue una respuesta a la imposibilidad de entender otras sociedades mediante l¢
rccottes epistemologicos (la economia, la politica, el arte) que se aplicaban a las sociedades ™
curopeas. El método para estudiarlos, es decir el trabajo de campo y la observacion paﬂicipantﬁ
tambi¢n se reveld como una forma novedosa y potente que permitid incorporar, entre otras cosas,
perspectiva del actor. Este desarrollo de una serie de herramientas conceptuales vy de ur;.:;
mctodologia especifica result¢ igualmente aplicable para la comprension de cualquier sociedad a le
vez que iba socavando las nociones de superioridad que el mundo occidental esgrimia frente a las
sociedades bajo su dominio.

Es asi que el estudio de la alteridad no se circunscribié a los pueblos agrafos y lejanos: se fue
aplicando también a las propias sociedades occidentales y a su complejo devenir. Respecto sl
mundo contemporaneo demuestra su pertinencia para el abordaje de las multiples situaciones en l.
que naciones, grupos sociales, grupos étnicos e individuos entran en countacto, en relaciones ¢
dominacion, de resistencia, de reconfiguracion, de mezcla, etc. La Antropologia también ~‘
constituye como una mirada para abordar fendmenos histéricos. )
A los propositos de esta asignatura, que supone una introduccion a este conjunto de teorias X
metodologias, se abordardn, por un lado, algunos conceptos nodales desarrollados inicialmente por_"

ff//-..78."
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la_ Antropologia pero ya incorporados a las ciencias sociales como los de cultura, refativismo
cultural, etnocentrismo, etc.. mostrando algunas discusiones actuales sobre sus alcances vy
lumitaciones. Por otro lado se tomaran algunas problematicas del mundo contemporaneo vinculadas |
con la alteridad como el prejuicio, la exclusion, la xenofobia y el racismo a modo de ejemplos ¢

fenomenos susceptibles de ser abordados desde esta perspectiva.

Propositos: o
* Promover la comprension de la dimensién cultural del comportamiento humano y su complej. '

dad. B
* Propiciar ¢l reconocimiento de la complejidad de la relacion con la alteridad.

» Facilitar la adquisicion de herramientas conceptuales basicas de analisis de la realidad social.

Contenidos prioritarioes:

La cultura

La antropologia, la etnografia y el trabajo de campo.

Naturaleza y cultura. La dimensién cultural. El sentido comun. Lo familiar y lo extrai
Etnocentrismo. Relativismo cultural. La diversidad cultural.

Cultura, identidad y politica. Cultura y naciéon. Cultura e imperialismo.

La alteridad, las relaciones con los “otros” o
Colonialismo y poder. Racismo y segregacion.

El mundo contemporaneo: migraciones y didsporas. Lo lejano y lo cercano. Esterectipo y prejuiciv
Diferencia y desigualdad. Clase, raza, género.

(Como pensar la diversidad? Choque de culturas. Multiculturalidad. Culturas hibridas.
Interculturalidad. Fronteras culturales.

La percepcion del otro y de lo real. Poder medidtico y mediaciones en la percepcion.

Bibliografia orientativa:
Augé, Marc. (2007). Por ur antropologia de la movilidad. Barcelona: Gedisa.
Berger, P. y Luckman, T. (1994). La construccion social de la realidad.
Bhabha, Homi K. (2002). E7 lugar de la cultura. Buenos Aires: Manantial.
Bourdieu, Pierre. (2011). Las estrategias de la reproduccion social. Buenos Aires: Siglo XXI.
Bourdieu, Pierre. (2012. Ei sentido social del gusto. Buenos Aires: Siglo XXI.
Buenos Aires: Amorrortu.
/H..79.-
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Chakravorty Spivak, Gayatri; Giraldo, Santiago| (2003). “;Puede hablar el subalterno”?”. Reviszy
Colombiana de Antropologia. Instituto Colombiano de Antropologia e Historia. vol. 39, enero-
diciembre, pp. 297-364.

Chinguini, Maria Cristina, (2006). “Identidades socialmente construidas” En: Maria Cristin:
Chiriguini (comp.). dpertura a la Antropologia. Alteridad-Cultura-Naturaleza humana. Buenc -
Aires: Proyecto Editorial.

Cliftord, James. (1995). Dilemas de la cultura. Antropologia, literatura y arte en la perspectiv,
posmoderna. Barcelona: Gedisa Editorial. |
Garcia Canclim, Néstor. (2009). Consumidores y ciudadanos: conflictos multiculturales de ¢
globalizacion. Buenos Aires: De bolsillo.

Geertz, Chifford. (1991). La interpretacion de las culturas. México: Gedisa.

Grimson, Alcjandro. (2011). Los limites de la cultura. Critica de las teorias de la identidad. Bueno:
Aires: Siglo XX1

Harris, Marvin. (1980). Vacas, cerdos, guerras y brujas. Madrid: Alianza editorial.

Jameson, Fredric y Slavoj Zizek. (1998). Estudios culturales. Reflexiones sobre ¢!
multiculturalismo. Buenos Aires: Paidos. |
Levi-Strauss, Claude. (1987). Raza e historia. Paris: Folio.

Ortiz, Renato. (1997). Mundializacion y cultura. Buenos Aires: Alianza editorial.

Said, Edward. (1999). Cultura e imperialismo. Barcelona: Anagrama.

Sassen, Saskia. (2003). Contrageografias de la globalizacion. Género y ciudadania en los cireuites
transfronterizos. Madrid: Ed. Traficantes de suefios.

Scgato, Rita Laura. (2007). La nacion y sus otros: raza, etnicidad y diversidad religiosa en tiempe+
de politicas de la identidad. Buenos aires: Prometeo Libros Editorial. '.
Todorov, Tzvetan. (1987). La congquista de América. La cuestion del otro. México: Siglo XXL
Wallerstein, 1. y Balibar, E. (1991). Raza, Nacion, Clase. Identidades ambiguas. Madrid: IEPALA.

Wicviorka, Michel. (2009). El racismo: una introduccion. Barcelona: Gedisa.
GEOGRAFIA SOCIAL

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre det 1° afio

Carga horaria: 2,40 HR /4 HC
/. &G
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Fandamentacion:

El espacio geografico, objeto de estudio de la Geografia, es Naturaleza modificada por la sociedad.
Eu consecuencia, el espacio geogrifico es una construccion social y la Geografia que lo estudia, una
ciencia soctal.

Las relaciones sociales, culturales, econdmicas y politicas no actian aisladamente, es necesaric
resignificar las consecuencias inmediatas de este mundo cada vez mds reducido como efecto dii
avance de la tecnologia en las comunicaciones y el transporte que afecta y reduce la relacior
ticmpo-distancia.

Es importante, para comprender las actuales construcciones espaciales y territoriales, comparar k-
circulos sociales que estructuran la vida politica, la vida econdmica y la vida cultural de los puebioé:.
Con este espacio de  Geografia social se pretende presentar una propuesta para recorrer alguncs
de los aspectos que presenta el complejo andlisis de la actual realidad social y tetritorial donde -
desarrollan diferentes aspectos y dimensiones que intervienen en fa construccion social del espacic
gcografico.

En cada abordaje de contemdo se le ofrecerd una creciente complejidad y formas de interrelacion
tcorico practicas, con el proposito de reflexionar sobre algunos rasgos que hacen a la actus
veografia de las desigualdades. .
Esta propuesta lejos estd de constituirse en un sofisticado recetario de formulas “aceptadas™ sins
quc, por el contrario, es una aproximacién a una particular interpretacidn que intenta superar fs-
descripciones trilladas; tratando de exponer y ofrecer elementos y herramientas conceptuales que: ‘

contribuyan a la bisqueda de explicaciones de los fenomenos geogrificos.

Propdsitos: |

 Promover la reflexion sobre la construccion del conocimiento geografico como saber y su im-
portancia para la interpretacion de la realidad social.

» Propiciar la revision de aportes y contribuciones de los conceptos centrales del saber geografico
realizados en el tiempo comparando las caracteristicas de cada uno para comprender los objet:-
VOS que persiguen.

e Facilitar herramientas conceptuales a partir de diferentes experiencias poniendo en juego «
analisis social de la realidad.

e Favorecer la reflexion del interjuego de escalas, las relaciones entre sociedad, espacio geografic:
y territorio para Ia adopcion de la postura como ser critico.

e Promover lc analisis de la realidad de la sociedad actual mediante el planteamiento de diferen-

/. 81
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tes problemas para la bisqueda de posibles solucion

Contenidos prioritarios:
Espacio Geogrifice y Sociedades

Introduccion al Conocimiento Geografico. Geografia, ciencia humana, disciplina cientifica.
Propiedades del espacio geografico. La Organizacién del Espacio Geografico

Localizacion. Escalas de analisis y relaciones espaciales de poder.

El Paisaje. El paisaje y la cultura. Flujos, sistema, “tiempo espacial” y fricciones.

l.a Organizacién del Espacio Geografico. Poblacién, Sociedad y Territorio. La distribucion de i
poblacion y sus movimientos. El fenémeno migratorio.

Espacio Geografico y Espacio Econémico

El modelado de una geografia humanizada.

Técenica y Organizacion Social: evolucién de los espacios humanizados

Desigualdades de poder, decisiones politicas. La mundializacion de la economia

[anovacion tecnolégica y espacio geografico.

Bibliografia orientativa:

Vila Valenti, J. (1983). Introduccion al estudio tedrico de la Geografia. Barcelona: Editorial Arie:
S.A.

Claval, P. (1979). La nueva geografia. Barcelona: Oikos Tau.

Sanchez, I. (1991). Espacio, economia y sociedad. Madrid: Siglo XX1 de Esparia Editores S.A.
Dollfus, O. (1978). £] andlisis geografico. Barcelona Qikos Tau. |
Varela, B. y Carballo, C. (2001). “Recursos, sociedad y ambiente: el ciclo del oro en la organizacic::
ambiental del territorio serrano de la provincia de San Luis del siglo XVII (Argentina). E«-
Estudos [bero-Americanos, PUCRS, v. XXVII, N. 2, P. 31-47, Porto Alegre, dezembro 200.

Santos. M. (1990). Por una nueva geografia. Madrid: Espasa Calpe.

Santos, M. (1996). Metamorfosis del espacio habitado. Barcelona: Oikos Tau.

Mendez, R. (1997). Geografia Economica. La logica espacial del capitalismo global. Barcelons.
Editorial Ariel. ,
Ulrich, Oslender (2002). “Espacio, lugar y movimientos sociales: hacia una especialidad ci.:.:,
resistencia”. En: Scripta Nova. Revista electronica de geografia y ciencias sociales. Universidad ¢
Barcelona, Vol. VI, n. 115, 1 de junio de 2002, http://www.ub.gs/geocrit/sn/sn-113.htm, consultac
el 13-10-2002
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ANTROPOLOGIA BIOLOGICA Y ETNOGRAFIA AMERICANA
Formato: Asignatura

Régimen de cursada; Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio: 2° cuatrimestre del 1° afio

Carga horaria: 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacion: Ty

El espacio tiene como proposito desplegar el vasto y complejo panorama de las sociedades qu-
vivian en ¢l continente Americano desde su poblamiento inicial hasta la llegada de lo-
conquistadores europeos. Sin embargo, en primer lugar se torna necesario un abordaje introductorie.,
al complejo proceso de hominizacién y sus interpretaciones. _
Sc proponen dos segmentos que se diferencian entre si por el tipo de abordaje que se realiza. En i
primero s¢ plantea una primera aproximacion al proceso de poblamiento americano, considerando
lay discusiones y los aportes que realizan las diferentes disciplinas como la arqueologia, la
antropologia biologica, la genética, etc. Dentro de este segmento, se propone también un
acercamiento conceptual a las diferentes formas de organizacién social que se despiegaron en <!
cspacio americano (de las sociedades de bandas a las formaciones estatales). El arco tempors: "
nvolucrado s¢ mide en miles de afios. . \
El segundo segmento propone un acercamiento histdrico-antropolégico a algunas de las sociedad«:
que los europeos enconiraron al momento de su llegada. Una de ellas debera ser una sociedad -
cstatal: la eleccion del grupo podra hacerse en funcion del conocimiento o la especializacion qu .
haya desarrollado el docente. Aqui se propone, solamente a modo de ejemplo, a selk’nam »
yamanas (los temas y la bibliografia recomendada se refieren al primero de ellos), los grupos locales
de la Tierra del Fuego. La/s otra/s sociedad/es deberan ser, indefectiblemente, la de incas y aztecas,
por Ja magnitud de dichas formaciones estatales y por la importancia que tuvieron en la
conformacion de un orden colonial. En relacion con estas dos sociedades se deja abicrta también la
posibilidad de que el docente elija desarrollar una en profundidad, tomando més temas. o bier
desarrollar ambas en una perspectiva comparativa.
Respecto al abordaje, se mencioné mds arriba una aproximacion historico-antropologica. Esii
posicionamiento requiere de una cierta explicitacion. La antropologia ha sido tradicionalmente '
disciplina encargada del estudio de “los otros” del mundo occidental y, por lo tanto, fa que ma+
aportes ha realizado al conocimiento de los pueblos americanos. Actualmente los especialistas, méa.‘: :
///...83}«-
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alla de su formacion disciplinar de base, se sirven iydistintamente de ambas disciplinas, lo que b
{levado a acuhar una serie de denominaciones como “etnohistoria” o “antropologia histérica” que
dan cuenta de esa situacion. Sin embargo, en el sentido comun persiste una cierta nocion cstétié.a
sobre las poblaciones indigenas y sobre su incidencia en la conformacién de las naciones
americanas. En ese sentido es necesario recuperar y trabajar con los estudiantes la historicidad de
los grupos aborigenes, de manera analoga a como s¢ analiza a las sociedades de origen europeo. Lz
socicdades indigenas —como cualquier sociedad — cambian, se transforman, se enfrentan :* ;
situaciones criticas y juegan el juego del poder. .
Para cste mismo propésito se hace necesario revisar la periodizacion usual y no detencrse en <!
fatidico afio de 1492. El hecho traumético de la conquista y la répida caida de los imperios inca -
azteca, es decir de una cierta estructura estatal imperial, no debe oscurecer el hecho de que nr.
solamente los individuos sino también comunidades enteras continuaron desplegando politicas -
reorganizando relaciones econdmicas y sociales frente a los nuevos conquistadores. En ese sentidc.-.‘
s¢ propone incorporar la conquista europea a la Zistoria de las sociedades indigenas. Nuevamente-,
no sc trata de desconocer las profundas transformaciones que ocasionard la legada de los
conquistadores sino de reconocer analiticamente la agencia indigena. El arco temporal a considerar
abarcaria entonces desde algunos afios antes de la llegada de los espafioles ~segin el recor -
tematico que se elija- y al menos los dos siglos siguientes. Recuérdese que, en el caso de muchi <,
socicdades no estatales a lo largo de todo ef continente, el dominio politico se establecio recién '

fines del siglo XIX.

Propadsitos:

¢ Facilitar la aproximacion a la complejidad del proceso de hominizacién.

» Promover la incorporacién de nociones bésicas sobre el poblamiento americano.

» Propiciar la adquisicién de herramientas conceptuales para el analisis de las socicdades indi-
genas de América.

» Favorecer la comprension de los principales procesos de cambio politicos, socioecondmicos y
culturales que afectaron a las sociedades americanas.

e Brindar posibilidades para la adquisicion de una vision Aisforica que incorpore indistintamen: :

socicdades indigenas y sociedades europeas y/o criollas y las relaciones entre ambas. !

Contenidos prioritarios:
Los origenes del hombre
iil.. 84 -
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El proceso de hominizacion: diferentes interpretacipnes. Caracteristicas, teorias, desarrollos.
El poblamiento americano: teorias y discusiones
Perspectivas tedricas: cazadores y recolectores, sistemas agropastoriles, organizaciones de Tierraaf
Altas y Bajas, formacion de estados.
Sociedades estatales y no estatales
Swrgimiento y expansion de los estados azteca e inca. Perspectivas comparadas en Andes \
Mesoamérica. Las relaciones entre comunidades y estado. |
La organizacion economica y social en los Andes. Ayllus, autonomia y control de recurso. '
Reciprocidad.
La organizacion econémica y social en Mesoameérica: el mercado.
La conquista y los procesos de etnogénesis. Resistencias y rebeliones. Instituciones prehispanicas
rearticulacion colonial. -
La dimension cultural. Religion y cosmovisién. Cristianizacion y sincretismo. Memoria-,
representaciones y resignificaciones del pasado. 7
Socicdades no estatales: Los selk’nam. Parentesco, economia y organizacidn social. EI Hain, podér

¢ ideologia. Misiones y estado nacional.

Bibliografia erientativa:

Ares Queyja, Berta y Gruzinski, Serge. (coord.). 1997. Entre dos mundos. Fronteras culturales
agentes mediadores. Madnd: CSIC.

Assadourian, Carlos S. (1994). “La gran vejacién y destruccion de la tierra™ las guerras de sucesié’

y de conquista en el derrumbe de la poblacion indigena”. En: Transiciones hacia el Sistema Andin:
Colonial. Lima: El Colegio de México / Instituto de Estudios Peruanos. pp. 19-62. |

Assadourian, Carlos S. (2005-2006). “Agriculturs y tenencia de la tierra antes y después de !:
conquista”. En: Poblacion & Sociedad N° 12/13: 3-35. Tucuman: Fundacion Yocavil. »5

Bascopé Julio, Joaquin. (2011). “Bajo tuicién. Infancia y extincién en la historia de la colonizacién
ficguina”. En: Corpus. Archivos virtuales de la alteridad americana, Vol. 1, N° 1.

Boccara, Guillaume. (2003). “Fronteras, mestizaje y etnogénesis en las Américas”. En: Mandrini R.
y Paz, C (comps.) Las fronteras hispanocriollas del mundo indigena latinoamericano en los sigle:
XVII v XIX. pp. €3-108. Instituto de estudios histéricos sociales. Centro de estudios historic.:
regionales. Universidad Nacional del Sur. Neuquén. http:/nuevomundo.revues.org/426 '

Cavalli-Sforza, L. (2000). Genes, pueblos y lenguas. Barcelona; Critica,

Chapman, Anne. (1986). Los Selk’'nam. La vida de los onas. Buenos Aires: Emecé editores. f
7,85

“Las Isias Malvinas, Georgias v Sandwich del Sur son y serdn Argentinas”



-

=

e

b

_. \ “2015-Afo del Bicentenario del Congreso de los Pueblos Libres

/
1 1359

e o i S ormy e’ \.:_;.,:.;....
- memiz & Firsias b AriGnsiro fir
P bdica Argasstica

. . Marcelo Jav|eF GODOY
Ministerio de Educacion Birector dePenacho

M. E]p.
85 - '

Chapman, Anne. (2008). Fin de un mundo. Los selk Lmxm de Tierra del Fuego. Buenos Aires: Zagier
& Urruty Publicaciones.

D’Altroy. Terence (2003). Los Incas. Barcelona: Editorial Ariel.

Oc Rojas, Jos¢ Luis. (2008). La etnohistoria de América. Los indigenas protagonistas de st
historia. Buenos Aires: Editorial SB.

Folcy, R. (1997). Humanidad antes que humanos. Barcelona: Bellaterra.

Gould, S. J. (2005). Ocho cerditos: Reflexiones sobre la historia natural. Barcelona: Editoria”

F
Critica. '

Gruzinski, Serge (1995). La colonizacion del imaginario. Sociedades indigenas y occidentalizacio. r
en el Mexico espanol. Siglos XVI-XVIIL. México: Fondo de Cultura Econdémica.

Guerrero, Andrés y Platt, Tristan. (2000). “Proyecto antiguo, nuevas preguntas: la antropologi=
histérica de las comunidades andinas cara al nuevo siglo”. En: Cuadernos de Historic
Latinoamericana AHILA, 8: 95-113, Riderkerk.

Harnis, Marvin (1986). Canibales y reyes. Barcelona: Salvat

Harris, Marvin. {1998). Antropologia cuftural. Madrid: Alianza.

Johnson, Allen W. y Earle, Timothy. (2000). The evolution of Human Socicties. From Foragm;;*
group to agrarian state. Stanford: Stanford University Press.
Leon Portilla, Miguel. (1992). "Mesoamérica antes de 1519". En: Bethell, Leslie. (ed.) Historia G:
América Larina. Vol. 1. Cambridge: Critica. H
Lockhart, James. (1999). Los nahuas después de la conquista. Historia social v cultural de I
indios de México Central del siglo XVI al XVIIII. México: FCE. f
Lorandi, Ana y del Rio, Mercedes (1992). La Etnohistoria: Etnogénesis v Transformacion::
Sociales Andinas. Buenos Awres: Centro Editor de América Latina. | |
Mandrini, Racl. (2008). La Argentina aborigen. De los primeros pobladores a 1910. Buenos Aires:
Siglo XXI.

Mandrini, Raal. (2013). América aborigen. De los primeros pobladores a la invasion ewropea.
Buenos Aires: Siglo XXI

Montagu, Ashley. 1973. La revolucién humana. Buenos Aires: Paidés

Morin, Edgar. (1974). El paradigma perdido. Ensayo de Bioantropologia. Barcelona: Kairos
Murra, John (1975). "El control vertical de un méximo de pisos ecologicos en la economia de la-
sociedades andinas". En: Formaciones Econémicas del Mundo Andino. Lima: IEP.
Murra, John (2002). “Derechos a tierras en el Tawantinsuyu™. En: £ mundo andino. Pobiacio: .
medio ambiente y economia. Lima: PUCP ¢ IEP.

/i1...86.
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Murra, John. (1987). La Organizacion Econémicd del Estado [nca. México: Siglo XXI

Sahlins, Marshall. (1983). Economia de la Edad de Piedra. Barcelona: Akal. |
Service, Elman. (1987). Los origenes del estado y de la civilizacién. El proceso de evolucic
citltyral. Madrid: Editorial Alianza,

Stern, Steve. (1982). Los Pueblos Indigenas del Perii y el Desafio de la Conguista E.S])dﬁ()/(;.
Madrid: Alianza.

Stringer, Christopher B.; Gamble, Clive. (2010). £n busca de los neandertales: La solucion al )
rompecabezas de los origenes del hombre. Barcelona: Critica.

Stringer, Christopher y Andrews, Peter. (2005). La evolucién humana. Trad. de Fernando Béje |
Villa. Madrid: Akal.

Whitley, David y Dorn, Ronald. (1993). “New Perspectives on the Clovis vs. Pre-Clovis Contre
versy”. En: American Antiquity, Vol. 58, No. 4, Oct. pp. 626-647.

HISTORA SOCIAL Y ECONOMICA GENERAL

Formato: Asignatura
Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefio: 1° afio

Carga horaria: 3,20 HR /5 HC

Fundamentacion:
En el espacio Historia Social y Economica General se trata de alcanzar la percepcion de la realida’
histérica entendida como un proceso umico, complejo con lo que se requiere como fundament.’*
partiv del analisis especifico de los distmtos niveles que lo constituyen: el de las estructura:
socioecondmicas, el de los sujetos sociales y sus conflictos, el de los procesos politicos, el de Ii:
mentalidades ¢ ideologias.
A partir de este analisis se estableceran las relaciones especificas que vinculan a estos niveles y que
permiten su integracion dentro de un proceso general.
indudablemente, la historia social encuentra en la economia un punto de referencia imprescindible.
Como scfialan Cardoso y Pérez Brgnoli: “Ningun historiador podria negar hov que I,
estratificacién social, la constitucion de los grupos humanos, la estructuracion de las relacione:
sociales entre grupos e individuos, puedan estudiarse, siquiera comprenderse, sin tener en cuent..
las bases materiales de la produccion y distribucion del excedente econémico . Resulta indudable .
.87
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que cada sociedad distribuye socialmente su excedente econdmico segin reglas especificas y e
esta distribucion se fundamentan las jerarquias sociales; fundamentandose en esta distribucién la‘ .
relaciones de fuerza entre los distintos grupos sociales, encontrandose en ella las motivaciones d'-
los conflictos sociales.
Tambien es necesario trabajar en los comportamientos de los grupos sociales, en sus relaciones de
fucrzas, ya que en las bases de sus conflictos se encuentran variados elementos, ademas del interés
cconomico. Es imposible reducir el estudio de las jerarquias sociales a su sola base econdmica sin
tener en cuenta otros elementos como la distribucion del poder y la configuracion de las
mentalidades. No obstante, el estudio del fundamento econdmico de la sociedad constituye un punt:
de partida indispensable y estructurante.
Teniendo en cuenta el contexto histérico en que surgen los distintos paradigmas del pensamient::
cconomico se analizaran las logicas internas de cada sistema de pensamiento. Se desarrollara’
;
algunos sistemas de pensamiento econdmico: la economia politica clasica tomando como autor::
centrales a Adam Smith y David Ricardo, la critica marxiana de la economia politica, y finalment.-

una introduccidn al pensamiento de John Maynard Keynes.

Propositos:

e Propiciar ¢l analisis de los procesos historicos, otorgandoles los marcos generales apropiados
para comprender los marcos sociales y econdmicos de cada uno de ellos.

¢ Promover la comprension del desarrollo de los grandes procesos histéricos, a través del analis, -
de sus distintos niveles, para identificar los problemas y articulaciones especificas de cada perii:-
do y posibilitar el andlisis de los debates historiograficos. o

* Favorecer el conocimiento de los fundamentos de las principales corrientes de pensamiento ecc::
nomico analizando los fundamentos tedricos y metodologicos de cada uno de esos paradigmas.

« Brindar distintas posibilidades de analisis de ejes economicos (la determinacion del valor, ¢
precios y el dinero, las condiciones que rigen la distribucion de la riqueza, salarios, beneficios .
renta) y la interpretacién de la acumulacién y crisis del sistema capitalista vinculéndolo con =l

analisis social.

Contenidos prioritarios:

Formaciones econémico-sociales

Ef concepto de Historia Social y Economica. Niveles de analisis.
La transicion del Feudalismo al Capitalismo

3
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La antigiedad esclavista. La sociedad feudal. Seflores y campesinos. Monarquias y nobleza feuda!
Propiedad y familia sefiorial. La Iglesia y el orden ecuménico. El proceso de expansion demografic -
y agricola. La ¢xpansion mercantil y urbana. Los burgueses en el mundo feudal. La crisis del sig)’
XIV. La crisis del feudalismo. Ciudades y monarquias. La expansion del siglo XV1. La formacion
de los imperios coloniales. Las transformaciones del mundo rural. Agricultura comercial -
refeudalizacion. Las transformaciones de las manufacturas y del comercio. El Estado absolutista y
la sociedad. Las resistencias al absolutismo: sublevaciones campesinas y revoluciones burguesas,
Aristocractas y burguesias. La corte y la ciudad. Las transformaciones del pensamiento. La "crisis”
del siglo XVIL. Las revoluciones burguesas (1780-1848). La Revolucion Industrial britanica. La-
transformaciones de la sociedad. La Revolucién Francesa.

Imperialismo econémico-politico

Los origenes de la sociedad de mercado y la revolucion industrial. El pensamiento de Adam Smitl'it
division del trabajo y libre competencia, la determinacidon y medicion del valor de las mercancia;:,i'
La mano mvisible. El pensamiento de David Ricardo: las leyes que rigen la distribucion de i
riqueza como objetivo de la economia politica. Teoria del valor trabajo, determinacion del preci:
natural y de mercado. Capitalismo e industrializacién. E! pensamiento econdmico de Marx. I
critica de Marx a de la economia politica. Teoria del valor y forma del valor: caricter bifacético d
la mercancia y del trabajo. Mercancia, dinero y capital. Acumulacién del capital, teoria de la
cxplotacién y plusvalia. Del capitalismo liberal al imperialismo. La "gran depresion”. La época del
imperialismo.  Las transformaciones de la sociedad. El mundo de la burguesia y del trabajo.
Aristocratas y campesinos. Siglo XX. La guerra 1914. La revolucién rusa de 1917. [
construccion del mundo soviético.

Periodo entre guerras. Crisis del "30. Estado de Bienestar - Keynesianismeo ,

Estados Unidos: la expansion de la década de los veinte. El crack del 29 y la depresion de los aﬁc?'-
treinta. Los fascismos. Segunda guerra Mundial. El mundo de la postguerra. Economia y sociedar
La guerra fria. John Mayrnard Keynes y crisis del 30. La interpretacion keynesiana de la crisis. 1
cquilibrio macroeconémico con desempleo. La insuficiencia de demanda. El ingreso, el ahorr

consumo ¢ inversion. Ocupacién, salarios y mercado de trabajo. La construccion del Estado ¢

Bicncstar. La evolucion del mundo capitalista.

Bibliografia orientativa:

Anderson, Perry (1985). El Estado Absolutista. Madrid: Siglo XXI.

Baines, Dudley (1979). "Los Estados Unidos entre las dos guerras, 1919-1941". En: Adams, Willi
/... 8% -
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Paul (comp.). Los Estados Unidos de América. Madrid: Siglo XXI.

Barbé, L. (1993). Curso de Introduccion a la Economia. 1. La Escuela Clasica. Barcelona: Editort. -
Labor/Universidad Auténoma de Barcelona.

Carr, Edward H. (1993). La revolucion rusa: De Lenin a Stalin. Madrid: Alianza.

David, Ricardo (1973). Principios de Economia Politica v Tributacion. México: Fondo de Cultur:
Econdmica.

Dobb, Maurice (1973). Introduccion a la Economia. México: Fondo de Cultura Econdmica.

Duby, George (1977). "Las sociedades medievales. Una aproximacion de conjunto”. En: Hombres y
estructuras de la Edad Media. Madrid: Siglo XXI.

Ekelund, Robert y Hébert, Robert (1994). Historia de la teoria econémica y su método. Méxicu:
MacGraw-Hill.

Gurevich, Aron J. (1990). "El mercader”. En: Le Goff, Jacques (ed.). £/ hombre medieval. Madric:
Ahanza. g
Hobsbawm, Eric J. (1989). La era de imperio (1875-1914). Barcelona: Labor.
Hobsbawm, Eric 1. (1982). Industria e Imperio. Una historia economica de Gran Bretafia desc.
1750. Barcelona: Ariel. |
Hobsbawm, Eric J. (1983). "La ‘crisis’ del siglo XVII". En: Aston, Trevor (comp.): Crisis e
Europa, 1560-1660. Madrid: Alianza.

Hobsbawm, Eric J. (1992). Los ecos de la Marsellesa. Barcelona: Critica.

Hobsbawm, Eric J. (1995). Historia del siglo XX, 1914-1991. Barcelona: Critica.

Hobsbawm, Eric J. (1997). La era de la revolucion. Buenos Aires: Critica.

Hobsbawm, Eric J. (1998). La Era del Capital, 1848-1875. Buenos Aires: Critica.

Keynes, John M. (1974). Teoria General de la ocupacion, el interés y el dinero. México: Fondo d-
Cultura Econémica.

Kricdte, Peter (1986). Feudalismo tardio y capitalismo mercantil. Barcelona: Critica.

Marx, K. (1975). El Capital. México: Siglo XXI Editores. _
Mishra, Ramesh (1989). "El Estado de Bienestar después de la crisis. Los afios ochenta y mas allé‘:.
En: Mufioz de Bustillo, Rafael (comp.). Crisis y futuro del estado de bienestar. Madrid: Alianz::e
1989,

Mommsen, Wolfgang (1973). La época del Imperialismo. Madrid: Siglo XX1.

Mori, Giorgio (1983). La revolucion industrial. Economia v sociedad en Gran Bretafia en la
segunda mitad del siglo XVIIl. Barcelona: Critica.

Palmade, Guy (1978). La época de la burguesia. Madrid: Siglo XXI.
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“Las Islus Malvinas, Georgias v Sandwich del Sur son y serdn Argeniinus”



e

le Y ’; “2015-Afio del Bicentenario del Congreso de los Puebios Libres

0352

B -y
& )
L e SUPMELEARIL

Arncdreint o Tribe detd ArEniieo Sier

y’.afa%a ./‘ﬂ:gem.m

Mmisterio de Educaci(’)n
L Marcely Jpvier GODDY

1190 Diectar e Despecte

Roll, Eric (1994). Historia de las doctrinas economicgs. México: Fondo de Cultura Econémica.
Romero, José Luis (1967). La Revolucion burguesa en el mundo feudal. Buenos Aire.
Sudamericana.

Romero, José Luis (1987). Estudio de la mentalidad burguesa. Buenos Aires: Alianza.

Smith, Adam (1983). La Rigueza de las Naciones. México: Ed. Fondo de Cultura Economica.

Van Dulmen, Richard (1984). Los inicios de la Europa moderna (1550-1648;. Madrid: Siglo XXI.

Veiga, Francisco; Da Cal, Enrique y Duarte, Angel (1997). La paz simulada. Una historia de i,

Guerra Fria. Madnid: Alianza. ,

MUNDO ANTIGUO

Formato: Asignatura
Régimen de cursada: Anual
Ubicacién en el diseno: 1° afio

Carga horaria: 3,20 HR/ 5 HC

Fundamentacién:

El estudio de la historia de las sociedades del Mundo Antiguo se basa en exhaustivos analisis ¢.

caracter filologico y en la investigacion de la evidencia arqueologica. Al considerar los relatds'
biblicos como fuente, si bien brindan un instrumental indispensable para el estudio de la historia, no
resuclven un problema sustancial que son las investigaciones que abordan los “problemas
historicos" en su dimensién explicativa e interpretativa en ¢l campo propio de la disciplina.

En estc sentido, el estudio de la historia de las organizaciones comunales y estatales de i
Antigiicdad es posible de ser concebido desde ¢l modelo del encuentro,y a su través descubrir qu |
los rasgos culturales implicitos son mas variados que homogéneos y mas plurales que singulare-

Las diferencias de distancia peografica, social y cultural asi como las analogias han de s.-
cxaminadas en detalle, y considerar que en cualquier caso el modelo de interaccion sigue siend'.
atil.

Resulta relevante para la Formacion Docente el hecho de poder aproximar al futuro docente ::

B
i,

estudio de la historia a partir de reflexiones tedricas actuales, sin olvidar las diferencias que todo:
proceso historico conlleva de manera intrinseca y que permiten diferenciarlo de otro. Esto es.
concebirlo desde un andlisis de los cambios, continuidades y rupturas que se produjeron en las
sociedades del Mundo Antiguo a partir de una renovada reinterpretacion historiografica que

/f...9]
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posibilite reflexionar sobre la construccion identitaria de esas sociedades. Es considerar, entonce::
un saber integrado con un enfoque social amplio, que permita dar cuenta de saberes apropiados .
partir del andlisis de variadas fuentes, la vinculacion de los conocimientos cientificos y el didlog:
permanente entre ellos. Es importante que se otorgue particular valor a la coherencia de la postur»
epistemologica disciplinar.

La renovacion historiografica ha rescatado como rasgos predominantes de la realidad historica /1

complejidad, €l conflicto, el cambio, la permanencia. En este enfoque, el sujeto de la historia so

identifica con los hombres y mujeres concretos que desarrollan sus acciones en diferentes planos "

dimensiones: econdmico, social, politico, cultural, entre otros.

Propositos:

» Facilitar la identificacion de diferentes corrientes historiograficas a partir de las cuales se ha lle-
vado a cabo la lectura de la antigliedad para comprender su papel en la interpretacion de la hist(:_?
ria antigua. “

¢ Fomentar la relacion y comparacion de los procesos de las antiguas sociedades a partir del cone--
cimiento de sus especificidades ideologicas y estructurales y de sus instituciones sociales, e
nomicas, politicas y religiosas. _ .

e Brindar técnicas de analisis e interpretacion de fuentes primarias escritas, iconograficas y a
queologicas con el objeto de concebirlas Utiles para abordar los problemas de reconstruccion his-
torica que plantea la evidencia disponible para el estudio de las civilizaciones antiguas.

+ Propiciar el enriquecimiento de la mirada disciplinar a partir de la lectura critica y Ja interpreta-
cion de fuentes secundarias fomentando el habito de la reflexion.

e Iniciar a los futuros docentes en el analisis critico de las fuentes, con el propésito de aproximas
ios a la interpretacion de problemas historicos en sociedades complejas y contribuir a la form:;-

cidn de docentes-investigadores.

Contenidos prioritarios:_

ORIENTE

Historia de la memoria y el olvido sobre el Oriente Proximo asidtico y africano. La relacié:

Oriente-Occidente. ,

;Rehabilitar ¢l Oriente? Huellas, indicios sobre la construccion intelectual de Oriente-Occidente.

Los desciframicntos en el antiguo Oriente Proximo 1800-1930. Replantear cuestiones tedrico-

metodologicas, historiograficas y arqueoldgicas para el estudio de la historia “antigua”. La retorica
.92,
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192
de la alteridad. Las diferentes visiones de! “mundo conocido”. Los silencios intencionales de lo
Mapas. |
Comunidad. La organizacion familiar y los sistemas de parentesco. El problema del poder.

La accion del hombre y el ambiente, sedentarismo y nomadismo. El ciclo agricola, la administractor
del agua y la incidencia de los cambios tecnologicos. Nomades y sedentarios. Las relaciones dv
parentesco, las genealogias y el culto a los ancestros. La adopcidn y el incesto, el intercambio d-:
mujeres. Los fundamentos del conocimiento de la vida cotidiana: lenguaje, interaccidn socia
formas de intercambio. La mitologia de la muerte. La magia y los textos adivinatorios.

Las organizaciones institucionales: templo-palacio

Propuestas teéricas en relacién al problema del surgimiento del poder. Cuestionamiento del
concepto de estado. La relacidn entre el estado y la comunidad: diversas maneras de apropiacion d
la tierra, organizacion de la produccion, intercambio y circulacion de bienes. La guerra y
diversidad de formas de sometimiento. La prestacion personal, temporal y obligatoria, formas ¢
tributacion, e intercambio de presentes

La fundamentacion ideoldgica de las diferentes estructuras estatales .
Los sistemas religiosos y la practica cultual. La Biblia: jun problema histérico? ¢Una histor:
inventada? ;Una estrategia de legitimacion? Los “imperios” del primer milenio. Las estrategias ¢ -
dominacién, las manifestaciones de la alteridad y la articulacion de las poblaciones sometida“

Factores que influyen en la disolucion de los sistemas estatales.

MUNDO CLASICO

Introduccién al Mundo antiguo Clasico

Especificidad det mundo antiguo clasico. Unidad y diversidad del mundo mediterranec.
Caracteristicas espacio-temporales. Cuestiones metodologicas. Marco tedrico y cotrrientc
historiograficas.

£1 mundo micénico y los griegos

La cultura minoica y los reinos micénicos. Guerras y comercio. El modo de produccion asiatice 'r
palacio y comunidades aldeanas. La arqueologia y la escritura Lineal B. ‘
El siglo VIII y la Grecia arcaica

El mundo homérico: Estructuraciones sociales jerarquicas y ambitos de pertenencia. El problema ¢
la tierra y

la crisis del siglo VIII: expansion colonial y ajustes internos. La Grecia arcaica.

La Polis Clasica

193,
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L.a democracia ateniense: ciudadanos y no ctudadanos, el poder de la asamblea.

;Economia campesina o sociedad esclavista? Las guerras médicas. El imperialismo ateniense: |-
politica como factor de distribucion de riqueza. La oligarquia militar espartana v el hilotismo: ¢
acceso a la tierra. La guerra del Peloponeso.

El Siglo IV y el Helenismo

La crisis del siglo TV v la hegemonia macedonica. La expansion de Alejandro. Reinos helenistico:
La polis y la monarquia. El campesinado dependiente.

Roma: la sociedad primitiva y la repiiblica

La Roma monarquica y el nacimiento de la Urbs. La republica: patricios y plebeyos. Las
transformaciones hasta el siglo 1I: surgimiento del esclavismo y conquistas. Reformas agrarias: lé
crisis de la republica y la pequeiia propiedad campesina.

Del principado a la autocracia

Las guerras civiles y el principado. El nuevo orden social. La unidad del mundo romano y i:
diversidad de las formas de explotacion. La crisis del siglo III. El dominado. Reforma-
administrativas y tributarias: polarizacion social.

El fin del imperio v la antigiiedad tardia

El colapso imperial: los barbaros. El esclavismo y el desarrollo det colonato: aspecti
historiograficos. Del colono tardo republicano al colono adscripticio. Pervivencias romanas: la tes.
fiscalista.

El cristianismo

El obispo vy la concentracion del poder. La Biblia: fijacién del canon testamentario; historicidad y
fenomeno de traduccion. Ortodoxia y herejia. El proceso de cristianizacion: critica historiogréfica y
mecanismos de expansion. Las persecuciones. Constantino y el concilio de Nicea. El cristianisme

como religidn de estado.

Bibliografia orientativa:

ORIENTE

Assman, J. (1988). £l lugar de Egipto en la historia de la memoria de Occidente. Barcelon: -
Gedisa.

Balandier, G. (2004). “Parentesco y poder”. En: Antropologia politica. Buenos Aires: Ediciones d.;*
Sol.
Crouzet, M. (1977). Oriente y Grecia Antigua. Yol L. Barcelona; Ediciones Destino.

La Biblia. En sus diferentes versiones y revisiones.

1..94.-
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Lewk, G. (2002). Mesopotamia. La invencion de Iy ciudad Buenos Aires: Paidos.

Liverani, M. (2005). “Una historia inventada”, 2da. Parte. En: Mds alld de la Biblia. Histor:
Antigua de Israel. Barcelona: Critica. pp. 297-389. |
O’Connor, D. (1985). “El Imperio Nuevo y el Tercer Periodo Intermedio™. En: Trigger, B. et ai.,
Historia del Egipto Antiguo. Barcelona: Critica.

Polanyi, K. (1994). “La economia incrustada en la sociedad”. En: E/ sustento del hombr.
Barcelona: Mondadori.

Postgate, J. (1999). “Grupo doméstico y familia”. En: La Mesopotamia arcaica. Sociedad .
economia en el amanecer de la historia. Madrid: Akal.

Thompson, Th. L. (2006). “;Es historica la Biblia? El desafio del minimalismo para los estudiosos y

los historiadores de la Biblia”. En: Holy Land Studies-Estudios de Tierra Santa, Vol.1, nro.1.

Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Edinburgh University Press-Canaan.

CLASICO

Austin M. Y Vidal Naquet P. (1986). Estado y sociedad en la Antigia Grecia, Barcelona: Paidos.
Bonnassie, P. (1993). Del esclavismo al feudalismo en Europa Occidental. Barcelona: Critica. |
Bradley, K. (1998). Esclavitud y sociedad en Roina. Barcelona: Peninsula.

Brown, P. (1989). El mundo en la Antigiiedad tardia. De Marco Aurelio a Mahoma. Madric
Taurus.

Brown, P. (1997). El primer milenio de la cristiandad occidental. Barcelona: Critica.

Brunt, P. (1973). Conflictos sociales en la republica romana. Buenos Aires: Eudeba.

Chadwick, 1. (1977). El mundo micénico. Madrid: Alianza.

Crouzet, M. (1977). Oriente v Grecia Antigua. Vol 1. Barcelona: Ediciones Destino.

Davies J. K. (1981). La Democracia y la Grecia Clasica. Madrid: Taurus.

Dominguez Monedero A. J. (1991). La Polis y la expansién colonial griega (siglos VIII-I). Madric
Editorial Sintesis.

Finley M. (1982). La economia de la antigiiedad. México: FCE.

Garnsey, P. Saller, R. (1991). El Imperio Romano, Economia, sociedad v cultura. Barcelon:
Critica. |
Heather, P. (2005). La caida del Imperio Romano. Barcelona: Critica.

Mossé E. (2007). Pericles. El inventor de la democracia. Madrid: Espasa-Calpe.

Placido, D. (1997). La sociedad ateniense. La evolucion social en Atenas durante la guerra def

Peloponeso, Barcelona: Critica.
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Pomeroy, S.; Burstein, S.; Donlan, W. y Roberts, J. (2001). La antigua Grecia. Historia politica.
social y cultural. Barcelona: Critica.

Shipley, G. (2001). El mundo griego después de Alejandro 323-30 a.C. Barcelona: Critica.
Sotomayor, M. y Fernandez Ubida, J. (2003). Historia del cristianismo. Madrid; Trotta.

Ste. Croix G. de (1988). La lucha de clases en el mundo griego antiguo. De la época arcaica a I

conguista arabe. Barcelona: Critica,

TEORIA SOCIAL Y POLITICA

Formato: Asignatura
Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio: 1° cuatrimestre del 2° afio

Carga horaria: 4 HR / 6 HC

Fundamentacion:

El espacio curricular Teoria Social y Politica centrara especialmente su atencion sobre los sistema-
teoricos formulados por quienes constituyeron con sus trabajos los conceptos centrales de li.:
disciplinas, sus aportes seran considerados desde los angulos de sus respectivas concepcione:
generales sobre la sociedad, el Estado y el poder y sobre como es posible conocer en ciencia
sociales. Asimismo, s¢ examinaran los antecedentes de los cuales son tributarios y las influenci:. -
que han recibido y se explicitard el contexto histérico en el interior del cual desarrollaron sis
trabajos.

Se¢ plantean dos partes, en una se desarrolla un marco conceptual de la Sociologia como disciplina
cientifica desde las formulaciones fundacionales de Marx, Durkheim, Weber y autores del siglo XX
Micntras que la segunda parte estard referida a la vinculacién con los conceptos destacad
de la politica, en ella se exponen los principales rasgos que definen la especificidad de la vic
politica cntendida como una esfera de la vida social caracterizada por la produccion y reproduccio -
dc las formas y los medios de dominacién.

La teoria sociologica v la préctica de la sociologia tienen mucho que aportar a la ciencia politica ¢
su labor de explicacion e interpretacion de nuestras sociedades, ya que, a lo largo del tiempo i
politica fue pensada, analizada e investigada en forma desconexa de la sociedad, de sus condicioml- :
de produccién ya sea en el plano de los actores como en el nivel de los contextos historice
condicionantes —no determinantes — de las practicas, orientaciones ¢ ideas de los sujetos hacedores

/1..96.-
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dc la vida politica. La ciencia politica pretende cbnocer el aspecto especifico de la vida social
centrando la atencion en las relaciones de poder estructuradas en la compleja trama de practicas <.
interacciones que conforman la sociedad cuando dichas relaciones tienen que ver con la produccion.

y reproduccion de las estructuras de gobierno de esa sociedad.

Propaositos:

» Promover ¢l apalisis sobre las tradiciones de pensamiento en las que se inscriben los autorc
para anahzar las posturas de los mismos.

* Favorecer la sintesis de las diferentes teorias de la sociologia a través del tiempo para la adoy'-
ctdn de la postura como ser critico.

» Propiciar ¢l conocimiento de los diferentes movimientos politicos comparando las caracterist-
cas de cada uno para comprender los objetivos que persiguen. .

* Posibilitar el analisis de la realidad de la sociedad actual mediante el planteo de diferentes pro-

blemas para la busqueda de posibles soluciones.

Contenidos prioritarios;

Tradiciones del pensamiento occidental y antecedentes de la sociologia. La flustracién. La Contrs
Hustracion.

Marx. Los conceptos de modo de produccién y de formacidon econdmico-social. El modo ¢
produccion capitalista. 1.as mercancias. Ef capital. Clases, Estado, ideologia y cambio social .
Castas, ordenes y clases. Las clases sociales segin Marx, Durkheim. Centralidad de la problematic
de 1a cohesion. Lo norma!l y lo patologico. Los tipos sociales. Medio social interno y cambio social.
Weber Realidad y teoria. La accién social Racionalidad y racionalizacion. Crisis dél
capitalismo y clases sociales. Tipos de diferenciacion social en Max Weber: clases y estamentos
Socicdad y politica. Sociedad, sujeto y practicas politicas .Poder social, poder politico y
dominacidn. Politica y gobierno. Sistema politico y campo politico. El poder en el pensamient
sociologico. Autoridad y poder: el enfoque weberiano. Legitimidad y legitimacion. Tipos ¢
dominacion o autoridad. Politica, grupos de interés, movimientos sociales y partidos politico;l—

Acciones colectivas: movilizaciones, articulacion de intereses y participacién politica

Bibliografia orientativa:

Althusser, L "Ideologia y aparatos ideologicos del Estado”. En: La filosofia como arma de *:

revolucion. Cuadernos de Pasado v Presente N° 4. México: Siglo XXI. |
/.97 -
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Bourdieu, P. (1988). “Espacio social y poder simbolico”. En: Cosas dichas. Buenos Aires: Gedisa,
Durkheim, E. (2012). La divisién del trabajo social. Madrid: Biblioteca Nueva.
Durkheim, E. (2005). Las reglas del método sociolégico. Madrid: Biblioteca Nueva.
Durkheim, E. (1982). La division del rrabajo social. Madrid: Akal. "Prefacio” de la la. edicion.
Giddens, A. (1994). “La teoria de las clases en Marx” y “La critica weberiana”. En: La estructusr..
de clases en las sociedades avanzadas. Madrid: Alianza.
fsaiah, Berlin (1997). "La llustracién”. En: El Mago del Norte. Madrid: Tecnos.
Zeithin, Irving (1993). "El Ilummnismo: sus fundamentos filosoficos". En: Ideologia v teori
sociologica. Buenos Aires: Amorrortu.
Berhn, Isaiah (1992). "La Contrailustracion”. En: Contra la corriente. México: Fondo de Cultur
Economica.
Lagroye, Jacques (1991). Sociologia politica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdomica.
Marx, K. El manifiesto comunista. VVEE.
Marx, K, "Prologo a la primera edicion”. En: E7 Capital. F.C.E. VVEE,
Weber, M. (1984). Economia y sociedad. México: Fondo de Cultura Econdmica.
Weber, M. (1979). La ética protestante y el espiritu del capitalismo. Trad. de José Chavez Martine:
México: Premia editora. Introduccion. |
Weber, M. (1976). "La objetividad del conocimiento en las ciencias y las politicas sociales". E;
Sobre la teoria de las ciencias sociales. Buenos Aires: Futura.
Portantiero, Juan Carlos (1977). La sociologia clasica: Durkheim y Weber. Introduccion y seleccié :
de textos. Bucnos Aires: Editores de América Latina. )
Weber, Max (1996). “La politica como vocacién”. En: El politico y el cientifico. Madrid: Alian.
Editorial. .
Mills, Wright (1960). “La élite del poder”. En: La élite del poder. México: F.C.E.

HISTORIA AMERICANA Y ARGENTINA 1

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 1° cuatrimestre del 2° afio
Carga horaria: 4 HR /6 HC

Fundamentacion:

1. 95, -
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Esta unidad curricular aborda el micio de los desarrollos culturales regionales americanos, cn
especial en Mesoamérica, la regidén Andina y el actual territorio argentino, en el marco de los siglds
XV al XVIII. Su abordaje posibilita ¢l tratamiento de los cambios, continuidades y rupturas que s
producen en la pluralidad de dimensiones propias de la realidad sociohistorica como consecuencis
de la expansion europea en los diferentes contextos americanos y, su consecuencia general, b
conformacién de un orden colonial. Aln teniendo en cuenta la diversidad y desigualdad de estc.
desarrollos historicos e historiograficos en la totalidad del espacio americano, s¢ pretende que lo-
estudiantes no pierdan de vista el protagonismo de los diversos actores sociales y las formas ¢
accion colectiva, que otorgan inteligibilidad a los procesos posteriores de la historia americana -
argentina.

Sc¢ pretende dar cuenta de la complejidad de los procesos macro histéricos a escala regional
local, asi como de las singularidades y los procesos comunes presentes en la historia american:
colonial. Una perspectiva articulada en torno a las dimensiones social, econémica, politica y cu[turz;l
que conforman los procesos historicos; asi como la consideracidn de las tensiones existentes entre
las estructuras y la presencia, accién y el protagonismo de distintos sujetos individuales
colectivos, permitira abordar y comprender, los procesos de construccién, reproduccion, generacio
y sostenimiento de cambios y transformaciones del orden colonial americano. .
En ¢l estudio del sistema colonial, se enfatizara sobre las formas de adaptacidon y resistenc::
aborigen frente a la dominacion europea, la organizacion del gobierno y la administracion colonia™
la organizacion del trabajo de aborigenes y esclavos, desde una logica que pretenda explics -
un orden colonial orientado principalmente a construir sistemas productivos, cuya funcidn princip.
fue abastecer el mercado europeo, dando lugar a la formacion de regiones de distinta jerarquia, e
orden a las participacion que tenian en los mismos. Seré importante, para el estudio de este period_#
destacar el papel que tuvo la Iglesia en la formacién de la cultura colonial, tanto como fa

heterogeneidad de una sociedad que adquiere identidad propia a lo largo de este extenso periodo.

Propositos:

s Propiciar ¢l analisis de las relaciones entre las dimensiones politica, econémica, social y cultur:’
cn el denominado espacio colonial americano.

o Favorecer el reconocimiento de los intereses y practicas de los sujetos sociales individuales y co-
lectivos en la historia americana. _ _

* Brindar cstrategias para comprender la realidad socio historica de América colonial a partir d\:!"*._
reconocimiento de las relaciones de interdependencia en diferentes escalas espaciales.

I1...96 -
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* Posibilitar la explicacion de los procesos histéficos del periodo a través de las categorias tempe: J

rales de simultaneidad, secuencia, duracion, ca#nbm y continuidad. 1

+ Fomentar el reconocimiento de la articulacion del conocimiento cientifico disciplinar y los sabet

res escolares atendiendo a su controversialidad y multiperspectividad.

Contenidos prioritarios:

Procesos de dominacidn europea: la expansion, la conquista y colonizacion

La expansion curopea y la formacion del sistema mundial. Organizacion y desarrolio de fa invasic -
curopea. Las visiones de los conquistadores de los pueblos americanos. Alianzas hispano-indigen: »
v resistencias a la invasion. Factores de la derrota de los grandes imperios inca y azteca. Conquis :
cspirttual: evangelizacion. La desestructuracidn del universo simbdlico de los pueblos originark:‘;.
Crisis y reordenamientos de las estructuras estructuras sociales indigenas. Transformaciones de s

I
i
I
b

socicdades originarias en el espacio pampeano patagénico. Las ciudades hispanoamericanas,
Conformacion del orden colonial .s
Estructuras e instituciones bésicas del orden colonial. Formas de trabajo esclavo: El tributo,
encomienda y crisis demografica; mita y yanaconazgo. La construccion del orden colonial en
Hispanoamérica. Los desafios de la crisis demografica indigena y el desarrollo de las politic...
coloniales. El “gran debate” del siglo XVI: la definicion del estatus de los aborigenes en
orden colonial. Las leyes de Indias y la solucion “negra”. El comercio triangular. Minerfa -
cconomias campesinas en los siglos XVI y XVII. Configuracion de espacios econdmicos
formacion del “‘mercado interno colonial”. Comercio, navegacion y sistema econdémico colonial. }‘-.'
probiema del monopolio. El régimen de “Cristiandad™. La evangelizacion y los sincretismos. Cle
secular y clero regular. Unidn entre Iglesia v Estado: ¢l derecho de Patronato. Curas doctrinero
reducciones v misiones. La Monarquia, el Imperio. La aplicacion efectiva de justicia, cl 1'égimej’f-
politico y el orden social. El Rey, el “buen Gobierno” y el orden colonial. Procesos de mestizaje: La
conformacion heterogénea de la sociedad colonial. Sociedad de castas. La vecindad colonial. El
cspacio de frontera con el “indio™.

Crisis y Reorganizacion del imperio colonial .
Las reformas imperiales I: mineria, comercio y fiscalidad. El contexto histarico del siglo XVII
guerra y comercio. La guerra de los Siete Afios y la reorganizacion de los imperios coloniales. Le.
transformaciones del comercio colonial. La recuperacion de la mineria potosina, la renta mitaya y '

rentabilidad de la minerfa. La economia novohispana y ¢l funcionamiento del unperio espariol. L.

fiscalidad colonial y las necesidades de la “defensa total”, La ilustracion en América y ¢l regalismo

“Las Islas Malvinas, Georgias y Sandwich del Sur son v serdn drgentinas”
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Las elites coloniales y las reformas borbonicas y pombalinas. Los dilemas de la defensa de lo-.

dominios coloniales. Los movimientos insurgentes|\ del mundo andino. Reformas y rebelione: :

Mesianismo y milenarismo en la rebelion indigena. Liderazgos, bases sociales y formas de accion

colectiva.

Bibliografia orientativa:

Ansaldi, W. y Giordano, V. (2012). América Latina. La construccion del orden. Tomo I, De i+
colonia a la disolucion de la dominacion oligarquica. Buenos Aires: Ariel. |
Assadourian, Carlos S. (1983). El sistema de la economia colonial. El mercado interior. Regiones -
espacio econdmico. México: Nueva Imagen.

Assadourian, Carlos S. (1987). “La produccion de la mercancia dinero y la formacion del mercac;“-
interno colonial”. En: Florescano, Enrique (comp.). Ensavos sobre el desarrollo econdmico «
México y América Latina, 1500-1975. México: FCE.
Assadourian, Carlos S. (1989). “La despoblacion indigena en Perl y Nueva Espafia durante el siglJ:ﬁ
XV1y la formacion de la economia colonial”. En: Historia Mexicana, Vol, XXXV, N° 3. |
Assadourian, Carlos S. (1994). Transiciones hacia el Sistema Colonial Andino. Lima: L)
Colegio de

México-1EP.

Bakewell, Peter (1971). Mineria y sociedad en México Colonial. Zacatecas, 1546-1700. Madrid:
FCE. |
Bakewell, Peter (1990). “La mineria en la Hispanoamérica colonial”. En Bethell, L. Historia a‘
América Latina. Barcelona: Critica, Vol. 3. .
Bernand, Carmen (comp.) (1994). Descubrimiento, conquista y colonizacion de America
guinientos aios. México: F.C.E.

Bernand, Carmen y Gruzinski, Serge (1999). Historia del Nuevo Mundo. Del Descubrimiento a |
Conguista. La experiencia europea, 1492-1550. México: F.C.E. Bernand, Carmen y Gruzinski,
Scrge (1999). Historia del Nuevo Mundo. Los mestizajes, 1550-1640. Tomo 11. México: F.C.E.
Bonilla, Heraclio (comp.). (1991). £l sistema colonial en la América espariola. Barcelona: Critica. L
Carmagnani, Marcello, Hernéndez Chévez y Romano Ruggiero, Alicia (1999). Para una historia ¢
América. Tomo I; Las estructuras. México: FCE. |
Chiaramonte, José C. (1979). Pensamiento de la ilustracion: economia y sociedad z'beroamer:'cam.‘A
en el siglo XVII. Caracas: Biblioteca Ayacucho.

Chiaramonte, José C. (1983). Formas de economia y sociedad en Hispanoamérica, México,

/..103
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Chiaramonte, José C. (1994) “Modificaciones del pabto imperial”. En Annino, A.; Castro Leiva, 1.
y Guerra, F-X. (dir.). De los imperios a las naciones: Iberoamérica. Zaragoza: 1berCaja. pp. 107
128.

Chiaramonte, Jos¢ C. (2004). Nacicn y estado en [beroamérica: el lenguaje politico en tiempos de
las independencias. Buenos Aires: Editorial Sudamericana.

Elliot, John (2006). Imperios del mundo atlantico. Espaiia y Gran Bretafia en América (1492-18306;
Madrid: Taurus.

Elliott, John H. (1990). "La conquista espafiola y las colonias de América”. En: Bethell, Leslie (ed. 1.
Historia de América Latina. Barcelona: Cambridge University Press-Editorial Critica.

Frandkin, R. y Garavaglia J.C. (2009). La argentina colonial. EI rio de la Plata entre los siglos X1~
¥ X7X. Buenos Aires: Siglo XXI.

Garavaglia, Juan C. (1983). Mercado interno y economia colonial. México: Gryalbo.

Garavaglia, Juan C. y Marchena, Juan (2005). Ameérica Latina. De los origenes a la independenciq;;_
Barcelona: Critica.

Gelman, Jorge (2000). “La lucha por ¢l control del Estado: administracion y elites coloniales en
Hispanoamérica”. En: Historia General de América Latina, vol. IV: Procesos americanos hacia o
redefinicion colonial. Paris-Madrid: Ediciones UNESCO/Editoriat TROTTA.
Halperin Donghi, Tulio (1985). Reforma y disolucion de los imperios ibéricos, 1750-1850. Madric
Alianza.

Lorandi, Ana Maria (2002). Ni ley, ni rey, ni hombre virtuoso. Guerra y sociedad en el virreinar
del Perii. Siglos XVI y XVII. Buenos Aires: Gedisa/UBA.

Lynch, John (2001). América Latina, entre colonia y nacion. Barcelona: Critica.

Mandrini, R. (2008). La argentina aborigen de los primeros pobladores a 1910. Buenos Aures: Sigh
XXL. |
Mandrini, R. y Paz, C. (2003) (comp.). Las fronteras hispanocriollas del mundo ind:'gen;g
jatinoamericano en los siglos XVII-XIX. Un estudio comparativo, Neuquén-Bahia Blanca-Tandi.L
Centro de Estudios de Historia Regional-UNCo/ Departamento de Humanidades-UNS/ Instituto de
Estudios Historico-Sociales-UNCPBA.

Marichal, Carlos (1999). La bancarrota del virreinato. Nueva Espafia y las finanzas del imper:}l.:-
esparnol, 1780- 1810. México: FCE.

Menegus, Margarita 81991). “La destruccion del sefiorio indigena y la formacion de la repablica a
indios en la Nueva Espaha”. En: Bonilla, Heraclio. EI sistema colonial en la

102,

“Las Islas Malvinas, Georgias v Sandwich dcl Sur son y serdn Argentinas™

/
/
i
/
v



% e /?:‘x af “2015-Afio del Bicentenario del Congreso de los Puebios Libres”
¥ 17

w2/ |
"*/“"”M*f*;: ezl Pggs ESCOHAF\ELDE iy

—Lrtgruddn o Frtbe abd Atibriioo Frew
Wgﬁé!&’i}a- gt

Ministerio de Educacion Marcelo Javier GODOY
Director|de Despacho
L HN02.- - ED.

Morner, Magnus (1990). “Economia rural y spciedad colonial en las posesiones espafiolas d:

Sudamerica”. En: Bethell, Leslie (ed.). Historia de América Latina, vol. 3, Barcelona: Critica, [

122-147.

O'phclan Godoy, Scarlett (1995). La gran rebelion en los Andes. De Tipac Amaru a Tupac Catari,

Lima: Centro de Estudios Regionales Andinos “Bartolomé de Las Casas”.

Padgen, Anthony (1988). La cuidu del hombre natural. El indio americano v los origenes de i

etnologia comparativa. Madrid: Alianza Editorial.

Pietschmann, Horst (1986). EI Estado y su evolucion al principio de la colonizacion espaiiola «

Ameérica. México: F. C. E.

Presta, Ana Maria (comp.) (1995). Espacios, Etnias, Frontera. Atenuaciones politicas en el Sur d, !

Tawantinsuyvu, siglos XV-XVIII. Sucre: Ediciones ASUR 4.

Presta, Ana Maria (2000). Encomienda, familia y negocios en Charcas Colonial. Le

Encomenderos de La Plata 1550-1600. Lima: IEP.

Quarlert, Lia (2009). Rebelion y guerra en las fronteras del Plata. Guaranies, jesuitas e r'mperi&:»

coloniales. Buenos Aires: FCE. :

Romano, Ruggiero (1989). “Algunas consideraciones sobre los problemas del comercio er

Hispanoamérica durante la época colonial”. En: Boletin del Instituto de Investigaciones Histérica

Dr. E. Ravignani, 3* época, N° 1, |

Romano, Ruggiero (1993). Coyunturas opuestas. La crisis del siglo XVII en Europa .-

Hispanoamerica.

Bucnos Aires: FCE.

Romero, I. L. (2003). Latinoameérica, las ciudades y las ideas. Buenos Aires: Siglo XXI.

Socolow, Susan y Hoberman, Louisa (1992) (comps.). Ciudades y sociedad en Larinoamérig_'

colonial. Buenos Aires: F.C.E.

Tandeter, Enrigue (1992). Coaccion v Mercado. La mineria de la plata en el Potosi colonial, | 69.’.: ~

[826. Buenos Aires: Editorial Sudamericana. |

Todorov, T. (1982). La conquista de América el problema del otro. Buenos Aires: Siglo XX!

2008.

Van Young, Eric (1986). “Historia rural mexicana desde Chevalier: historiografia de la haciend

colonial. Revista Historias 12, enero-marzo. México: INAH

Wachtel, Nathan (1976). Los vencidos. Los indios del Peri frente a la conquista espaiiola (1531,

1570). Madrid: Alianza.

Wachtel, Nathan (2007). La fe del recuerdo. Laberintos marranos. Buenos Aires: FCE. .
/...103 -
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Wallerstein, Inmanuel (1979). El moderno sistema mundial. La agricultura capitalista v los ori-

genes de la economia-mundo europea en el siglo XVI. México: Siglo XXI.
MUNDO FEUDAL

Formato: Asignatura
Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio: 1° cuatrimestre del 2° afio

Carga horaria: 3,20 HR /5 HC

“Aquellos que hablan de oscurantismo no han comprendido nada. Esa es una idea falsa, legado d.
Siglo de las Luces y de los romanticos. La era moderna nacié en el medioevo. EI combate por ;-
laicidad del siglo XIX contribuyo a legitimar la idea de que la Edad Media, profundamen:
refigiosa, era oscurantista. La verdad es que la Edad Media fue una época de fe, apasionada por i

bitsqueda de la razén . (J. Le Goff).?

Fundamentacion:

El abordaje del Mundo Feudal implica un desafio central: ;Como dar cuenta de los procesos
correspondientes a la Historia Europea del periodo que abarca los siglos V al XV? La extension d:
periodo analizado -mil afios de historia humana- mas la profusa historiografia medievalis. :
disponible, obligan a pensar en tormmo de qué ejes problematicos se habrd de estructurar ‘
organizacion de los contenidos conceptuales de este espacio curricular. .
En este sentido, y renunciando a una pretension de totalidad, se privilegiard el abordaje ¢
los procesos historicos centrados en ¢l analisis de los principales aspectos sociales, econémicos
politicos del mundo medieval. De alli el acento puesto en el modelo organizativo del feudalism
presente en ¢l nombre del espacio.

Para ello se han establecido nicleos tematicos en torno de las nociones de ruptura y continuidad -
cambio y permancncia— en los procesos producidos al interior de la sociedad feudal: las
transformaciones de los imaginarios, las representaciones politicas, las relaciones con el otra
cultural exterior e interno pueden ser algunos de los topicos centrales.

Estc criterio habilita la posibilidad de dar cuenta tanto de la multiplicidad que subyace bajo

clasificacion de ‘feudal’, como de los origenes de los imaginarios y las pricticas fundantes de wm

...104.

® Le Goff, J. {2005,12 de octubre). Entrevistado por Luisa Corradini. Diario La Nacion.
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tradicién moderna curopea que llega hasta nuestrds dias,

Propdositos:

* Propiciar el conocimiento de los procesos histéricos (sociales, economicos, politicos; culturale

en sentido amplio) generales del periodo medieval, a partir de la lectura de una bibliografia ad.-
Cuada.
* Promover la elaboracion de una reflexién critica sobre los problemas considerados clave por L
historiografia medievalista, haciendo particular hincapié en la conformacion del universo de re-
presentaciones construido por los distintos grupos sociales. ‘
* Facilitar el acceso a las herramientas tedrico-metodologicas basicas de la historia, en tanto qu
ciencia social,
* Fomentar la reflexion sobre las estrategias didacticas que permitan adecuar os conocimientc .

adquiridos a la tarea educativa concreta.

Contenidos prioritarios:
De la ecumenicidad remana a los particularismos barbaros..
Las estructuras econdmicas, politicas y sociales de los siglos I11- V en Roma: los cambio:.
en las
reiaciones de produccién y la percepcion de las transformaciones culturales.
Los germanos: resistencia ¢ integracion al Imperio; las invasiones.
Los rcinos romano-germanicos: la fusion de antiguos legados y la introduccion de nuevos valores,
Las estrategias ecuménicas frente a la fragmentacion
El Imperio carolingio: el ascenso franco y el imperio cristiano occidental.
El Imperio bizantino: Bizancio; la presencia del Oriente.
El Islam: expansion y quiebra. Los enfrentamientos e intercambios con un otro cultural; el ejemp:
de Al-Andalus.
La sociedad de “ordenes”
El trabajo rural: la estructura del dominio y sus transformaciones. |
Las relaciones de dependencia personal: relaciones feudo vasalliticas, formas nobles, familia -
linaje.
El rol de la Iglesia: la creacion de un discurso legitimador de las nuevas practicas.
La expansion europea (siglos XI1-XI1I)
Et desarrollo economico: avances hacia adentro y mas alld de las fronteras; las roturaciones y I+

.05

“Las Islas Malvinas, Georgias v Sandwich del Sur son v serdn Argentinas”



PJI.\AI) del Bicentenario del Congreso de los Pueblos Libres” _.

0352

e paeoin 2 Fisream and %

Antariiz o Trins dat Ao Sior
Pspiitilion Apgantioa
Ministerio de Educacién Marcelo Jdvier GODOY
Director de Despacho
MJED.
05 -

reorganizacion del espacio fisico. Los actores socidles del desarrollo.

Los tres ordenes: consolidacion y desestructuracion de un modo de concebir la sociedad.

El resurgimiento urbano: continuidades y rupturas en el desarrollo de las ciudades, los nuevo .
actores sociales; las burguesias.

La marginalidad: los grupos excluidos de la expansion, su articulacién en la trama social; un ot1-
cultural interno.

La construccion de un orden politico y las reacciones (siglos XI-XII)

Papado ¢ Imperio: los origenes y desarrolios del conflicto, la bisqueda de una legitimidad
ecumenica.

Las ciudades: las reacciones frente a los poderes centrales y la defensa de la autonomia,

Las universidades: la renovatio del pensamiento y la lucha por la atribucién de un sentido a ¢ |
realidad.

Las herejtas: los efectos politicos de la contestacion religiosa.

El fin de la expansion europea y la quiebra del orden (siglos XIV-XV)

La crisis cconémica: sus causas, efectos y posterior reestructuracion.

La “danza macabra”: los cambios en las representaciones del mundo y las nuevas practicas sociales.

El ocaso de la ecumenicidad occidental: del Emperador al Principe.

El desarrollo intelectual: las formas pre-modernas.

Bibliografia orientativa;

Anderson, Perry (1979).Transiciones de la antigiiedad al feudalismo. Madrid: Siglo XXI.

Ariés, P. y Duby, G. (1990). Historia de la vida privada. Madrid: Taurus. T.2,3 y 4.

Cipolla, C. M. (1973). (ed.). Historia econdmica de Europa. Barcelona: Ariel.

Donado Vara, J. y Echevarria Arsuaga, A. (2011). La Edad Media: Siglos V-XII. Madrid: Editori:

Universitaria Ramon Areces.

Duby. G. (1980). Los tres ordenes o lo imaginario del feudalismo. Barcelona: Petrel.

Fossicr, R. (1985). Historia del campesinado en el occidente medieval. Barcelona: Critica. 7

Fossier, R. (1988). (coord.). La Edad Media. Barcelona: Critica. Tomo 1, 11 y HI. !

Gilson, E. (1958). La filosofia de la Edad Media. Madrid: Biblioteca Hispanica de Filosofia.

Guetreau, A. (1984). El feudalismo un horizonte tedrico. Barcelona: Critica.

Heers, 1. (1978). Historia de la Edad Media. Barcelona: Labor.

Le GofY. J. (2003). En busca de la Edad Media. Barcelona: Paidos.

Le Goff, J. (2008). Una larga Edad Media. Barcelona: Paidos. |
/... 106
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Miethke, J. (1993). Las ideas politicas de la Edad Media. Buenes Aires: Biblos.
Mitre, E. (1995). Historia de la Edad Media en Occidente. Madrid: Catedra.
Ullmann, W. (1983). Historia del pensamiento politico en la Edad Media. Barcelona: Ariel.

MUNDO MODERNO .

Formato: Asignatura
Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre del 2° afio

Carga horaria: 3,20 HR/ 5 HC

Fundamentacion:

La historia, en tanto que disciplina de conocimiento, se ha visto enriquecida por el aporte ¢
distintas ciencias sociales a lo largo de este siglo. Diferentes corrientes historiograficas ha-
incorporado categorias y herramientas de trabajo de la antropologia, la sociologia, la semiolog.:
entre otras.

En las ultimas décadas se observa un amplio abanico de tendencias que comparten la renovacic: -
teorico-metodologica y el surgimiento de¢ nuevos objetos de estudio. Como parte de este panorama
heterogéneo es posible enumerar la nueva historiografia social, la historia de las practicas culturales,
los estudios de género, Ia historiografia politica, etc.

[.a ensciianza de la historia debe necesariamente incorporar los aportes de las tGltima-
investigaciones de la historiografia sobre los diversos temas. Esto se traducird en una puesta al d.
de los contenidos, coherente con el “estado de la cuestion™ dentro de la disciplina.

Se propone una perspectiva que aborde la ensefianza y el estudio de la historia evitando L
enumeraciones mecanicas y meramente descriptivas de los sucesos pasados. Es indispensable llew; :
a cabo una aproximacién critica a los procesos historicos, en la que se incorpore un analis: -
exhaustivo de los aspectos sociales, econémicos y politicos, tomados, a la vez, de conjunto y en » :
especificidad.

E! abordaje del Mundo Moderno no escapa a los requisitos ya sefialados. Entonces, queda planteads:
¢l interrogante respecto de como dar cuenta de los procesos correspondientes a la Historia
Occidental del periodo que abarca los siglos XVI, XVII, XVIII y XIX; englobados bajo la genérica
denominacion de “Modernidad”.

Sera necesario, en primera instancia, renunciar a la pretension de totalidad. Esto signtfica que toa:

#1107
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scleccion de contenidos para el espacio, excllira algunos endetrimento de otros. Es prioritaric

cntonces, establecer un criterio claro de seleccion que de‘t‘pera'l estar en consonancia con lc

propositos establecidos para el espacio curricular. }

En cste punto, corresponde sefialar que se¢ pretende abordibr ¢l periodo moderno desde ur:
|

perspectiva integradora, que permita dar cuenta de los principei‘les procesos economicos, sociales -

politicos que constituyen esta etapa. Esto impone la mﬂ.'cesidadL de recurrir a diversas produccion .

historiograficas, clasicas y recientes, que proporcionen las herrbmlentab tedrico-metodologicas par»

el estudio critico de los problemas claves del periodo. |

Se ha buscado, tanto en la seleccion de los contenidos comc7 en la de la bibliografia, favorecer

distintas formas de abordaje de los procesos de cambio en la copstitucion de la sociedad y la cultur:.

de la Modernidad clasica. Esto obliga a incluir diferentes variaﬁ)ies que permitan claborar hipotes::

dc intcrpretacidn que den cuenta de la multicausalidad que oper

Por lo tanto, resultara dificil remitirse a un solo marco ted

cuestion. Se remitira, segin el tema que se aborde, & una o mas j

a en todo proceso historico.
rico para estudiar los procesos ¢

interpretaciones, que correspondan

distintos autores y escuelas historiograficas; algunos son tributarios de la Escuela de los Amnale

otros o son de la Historia Social de corte marxista, otros de la N
Respecto de Ja seleccion de los contenidos, corresponde aclar.

problema, que se consideran claves para el estudio del periodo.

En primer término, se parte de la idea de que todo corte que dels

0
§

dicrohistoria italiana, etc.

ar que se han tomado algunos gje. -

imite “edades” de la Historia, remiie

a un criterio arbitrario e ideologico. El objetivo sera buscar
pcrmanencias y los cambios, en los procesos socioculturales, ¢
fuera necesario, los limites cronologicos clasicos, para dar cug
bajo la clasificacion de ‘moderno’.
Se plantea aqui, los nicleos tematicos que seran desarrollados
contenidos.

- El proceso de expansion secular del XVI: la expansion d
mundo.
- La conformacion de una economia-mundo: nuevos mercados 3
_ Nuevas relaciones entre grupos sociales: nobleza, burguesias,
- Revueltas sociales, milenarismos, herejias.

- Revoluciones materiales e intelectuales del XVIIL

I)S

continuidades y las rupturas, las
ndmicos y politicos excediendo, s:
nta de la multiplicidad que subyac -
en la seccion correspondiente a I

e las fronteras. América, un nuey -

/ formas de integracion.

irabajadores.

- Cultura popular y cultura de efites, el proceso de creacion de i{;lentidades.

~  La expansion capitalista y los ciclos revolucionarios.
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Por ultimo, corresponde aclarar cudles son los chiterios que sustentan la propuesta metodoldgica.

En prnimer término, se cree que toda puesta en practica de | los procesos de ensehanza
aprendizaje de una asignatura de Historia deberd temer por fundamento la reelaboracion
reconstruccion de los conceptos y herramientas teérico-metoddlégicas de la disciplina. Si bien, «
conoctda la imposibilidad de reeditar de modo pleno los procedimientos propios del oficio d !

historiador, en el aula, se debera, aun asi, intentar fomentar en los alumnos las habilidades

compctencias propias del pensamiento historiografico. i
En este sentido, se sostiene que mediante diversas estrategias dicbécticas es posible hacer accesible ¢!
conocimiento de las problematicas histéricas de un periodo |determinado, manteniendo el rigor

tcorico y metodologico propio de la historia, en tanto que ciencia social.

Propositos:

» TFavorecer el conocimiento de los procesos histdricos (sociales, econdmicos, politicos; cultur::

les en sentido amplio) generales del periodo moderno, a pajtir de la lectura de una bibliograf®

adecuada. |

* Propiciar ia elaboracion de una reflexion critica sobre algunais de las problematicas historiograf
cas del periodo, haciendo particular hincapié en la conformiacién del universo de representacic -
ncs y practicas culturales constituyentes de los distintos grupos sociales.

* Facilitar el acceso a las herramientas teérico-metodolégicaﬁi béasicas de la historia, en tanto que
clencia social.

+ Fomentar la reflexion sobre las estrategias didacticas que permitan adecuar los conocimientos

adquinidos a la tarea educativa concreta.

Contenidos prioritarios:
El siglo XVI una mirada integradora |
El Renacimiento: renovatio y restauratio. 1
Furopa y la ‘economia mundo’: la expansion economica y social. América como horizonte,
Las tensiones politicas: la aristocracia, los principes y el Estado
Las herejias y las brujas: aspectos novedosos.

El siglo XV1], rupturas y continuidades

La ‘crisis’ del XV1I: la retraccion econdmica y los efectos sociales.
Una cultura belicista; de la guerra religiosa al conflicto colonial.é
Las revueltas y revoluciones: Milenarismos y contestacion sociél.

i1 106
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El siglo X V111, expansion y revolucién

Revoluciones en la produccion agraria e industrial: el campo y la ciudad, cambios en la producciot

los comienzos de la industria. :

Los grupos sociales: nobleza y Antiguo Régimen; la expansion e la burguesia.

]

La cultura de la Thustracion: vida intelectual y politica. |
L.a cultura popular y la cultura de las elites i
Enfrentamientos ¢ intercambios culturales. |
El libro impreso: canales de circulacion, recepcién popular,

El carnaval: la inversion de los valores.

El siglo XX, expansion capitalista, revoluciones burguesas, nacionalismo y luchas obreras

La revolucion francesa y el ciclo de las revoluciones liberales, tuchas por la democracia.

Nacionalismos, belicismo e imperialismo. Unificaciones naciongles y dominio de! mundo.

Organizaciones obreras, sindicalizacién, ideologias de izquierda.

Bibliografia orientativa:

Anderson, P. (1979). El Estado Absolutista. Madrid: Siglo XXI,

Ashton, T, y Philpin, C. (1988). (eds.). E! debate Brenner. Barcelona: Critica.

Bajtin, M. (1989). La cultura popular en la Edad media y el Renacimiento. Madrid: Alianza.

Bennassar, B. (1990). ;Conversos o renegados? Modalidades

cristianos al Islam (S XVI v XVI). Buenos Aires: Biblos.

de una conversion ambigua de lo

Berg, M. (1987). La era de las manufacturas. 1700-1820. U}m nueva historia de la Revolucion

Industrial britanica. Barcelona: Gryalbo.
Braudel, F. (1968). El Mediterraneo y el mundo mediterranec
FCE. 2 vol.

en la época de Felipe II. Méxice:

Burke, P. (1991). La cultura popular en la Europa moderha temprana ({500-1800). Madric’

Alianza.

Chartier, R. (1995). Sociedad y escritura en Europa moderna. La cultura como apropiacio .

Meéxico: Instituto Mora.

Delumeau, J. (1977). La civilizacion del Renacimiento. Barceloa: Juventud.

Garin, E. (1990). EI hombre del Renacimiento. Madrid: Alianza.

Guinzburg, C. (1979). E! queso y los gusanos. El cosmos
Barcelona: Muchnik. |

segun un molinero del siglo XVI.

Hill, Ch. (1987). £/ mundo trastornado. El ideario popular extr’jemista de la Revolucion Inglesa del

G-
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siglo XVII. Madrid: Siglo XXI.
Hobsbawm, E. J. (1980). Trabajadores. Madrid: Critica. 1

Hobsbawm, W. (1991). Naciones v nacionalismo desde 1789. Barcelona: Critica.

Huizinga, J. (1960). “El problema del Renacimiento”. En; Hongtbres e ideas. Ensavo de historia ¢
lu cultura. Buenos Aires: Fabril. ‘

Kamen, H. (1979). La sociedad europea (1500-1700). Madrid: Aiﬂ&lianza_

Koyré, A. (1977). Del mundo cerrado al universo infinito. Madirid: Siglo XXI.

Mendes, D. y Sargo, E. (1990). Martin Lutero, Thomas Miintzér: consideraciones sobre el estatu; -

de la reforma luterana. Buenos Aires: Biblos. !
Mommsem, W. (1971). La época del imperialismo. Europa 18&5 1918. Madrid: Siglo XXI.
Wallerstein, 1. (1979). El moderno sistema mundial. 1. La agnFultwa capitalista ¥ los origenes de
lu economia mundo europea en el siglo X¥I. Madrid: Siglo XXI.

Zagorin, P. (1982). Revueltas y revoluciones en la Edad Moderna. Madrid: Cétedra.

HISTORIA AMERICANA Y ARGENTINA I

Formato: Asignatura
Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre del 2° afio

Carga horaria: 4 HR / 6 HC

Fundamentacion:
Estc cspacio se propone abordar el andlisis de las relacione$ entre la economia, el estado y i
socicdad en América Latina durante el siglo XIX y hasta las primeras décadas del siglo XX. Si bic "
el desarrollo de los contenidos corresponde a los procesos centrales atravesados por las distint::
regiones de América Latma desdc su emancipacion, se analizard en profundidad ¢l recorrido d-
territorio de las Provincias Unidas del Rio de ]a Plata, que van a conformar mas tarde la Repablic -
Argentina. De esta manera se presentara un panorama general, que permita entender el recon'ic-‘l'
historico, las tensiones y las dificultades atravesadas por Amética Latina en sus primeras etapas ¢+
vida independiente. Luego se abordara las caracteristicas partidulares de ese proceso en el territor:

que se va a ir constituyendo como la Repiblica Argentina.

Por lo tanto, cn este espacio s¢ trabajaran las revoluciones de independencia y el complejo proces
de construccion de los estados nacionales en América Latina; el surgimiento del caudillismo y las

ML -
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;
mercio mundial y la formacion,

consolidacion y crisis de los gobiernos oligdrquicps a fines del Figlo XIX. Dada la importancia qu.-

los Estados Umdos tuvieron en los procesos histéricos de América Latina durante el period-

analizado, es importante desarrollar en este espacio un anlisis de la historia norteamericana y de s

cxpansion politica y econémica sobre el resto del continente.

Propéositos:

» Propiciar ¢l analisis de los procesos de cambio y permanencia de las principales etapas de la Hi-

toria de América Latina del siglo XIX en ¢l contexto mundial, a partir de conceptos y marcos ¢ -

plicativos que enfaticen la perspectiva de los distintos sujetos sociales.

interrelacion de sus distintas dimensiones: econdémica, politi

mensiones temporales en tanto aspecto fundamental del cona

Favorecer la comprension de la realidad social presente y pasada de nuestra region, a partir de la

a, social y cultural.

Fomentar el desarrollo de una conciencia histérica que permita vinculaciones entre distintas d:-

cimiento historico.

¢ Brindar insumos para que los futuros docentes comprendan los legados cuiturales latinoameric::-
i

nos asi como los procesos de construccion de maltiples iden

idades (étnicas, de género. sociale- .

locales, nacionales, etc.) como resultantes de contextos espagio temporales concretos permane

temente cambiantes.

» Aportar uha vision integradora para analizar las transformacjones de la region y del mundo co

temporaneo desde la perspectiva Latinoamericana.

Contenidos prioritarios:
Crisis imperial, revolucion y guerras de independencia

Los procesos emancipadores en América Latina. Las guerras civ

iles: liberales, conservadores. Cris’.

de legitimidad y nuevo orden. Cambios y continuidades en la sociedad y en la cconomia. Cas

especial: Provincias Unidas del Rio de la Plata. La Revolucipn de Mayo, las nuevas formas ¢

sociabilidad y de participacién politica. Los primeros gob

consecuencias.

El surgimiento de los nuevos estados americanos (1825-1870)

iermos patrios, las guerras y st

Consccuencias politicas, econémicas y sociales de los movimientos de independencia en Ameri -

Latina. Caudillismo y guerras civiles. La bisqueda del progreso

“la larga espera”. Las guerras interamericanas. Caso especial:

econdmico vy la estabilidad politic:

Confederacion Argentina. La cris':

del 20 y los estados provinciales. Federales y Unitarios. Confederacion Rosista. La  expansion de la

7. 112.-
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roteccionismo v libre cambio.

Consolidacion de los estados nacionales en América Latina (1870-1914)

Desarrollo de las economias de exportacion y la creacion

de los mercados nacionales. I

Estado oligarquico en América Latina. Desarrollo y transformacion de los sectores medios y de k¢

movimicntos obreros. Caso especial: Argentina. De Caseros & Pavén. La Formacion del Estad’

Nacional: Mitre, Sarmiento y Avellaneda. La centralizacion
modernizacion economica. La consolidacion de la Repiiblica Ol

Los Estados Unidos, de las independencias latinoamericanas

estatal y el papel del ejército. 1 :

garquica.

a la Primera Guerra Mundial

Revolucion y construccidn de la Union. Politica exterior norteamericana durante el siglo XIX. L. -

Doctrina Monroe. La Guerra Civil. Expansion hacia el oeste. E

| imperialismo estadounidense. Lz

independencias tardias (Cuba y Puerto Rico) y la guerra con Espafa. Los cambios en la politic:s

exterior norteamericana.

Bibliografia orientativa:

Adams, Willi Paul (2000). Los Estados Unidos de América. México: Siglo XXI.

Arviaga Weiss, Victor (comp.) (1991). Estados Unidos vistp por sus historiadores. Tomo

México: Instituto Mora/UAM.

Ansaldi, W. y Giordano, V. (2012). América Latina, La construccion del Orden, Tomo 1 De |

colonia a la disolucion de la dominacion ofigarquica. Buenos Alires: Ariel.

Bethell, Lestic (1991) {ed.). Historia de América Latina. Barcelona: Critica.

Bonaudo, Marta (2007). Liberalismo, Estado v Orden Burgués (1852-1880). Nueva Historil-;

Argentina. Vol. 4. Buenos Aires: Sudamericana.

Carmagnani, Marcelo (1984): Estado v sociedad en América Lagina. Barcelona: Critica.

Carmagnani, Marcelo (1993) (coord.). Federalismos latinoamericanos: México, Brasil, Argentina

México: F.C.E.

Cardoso, Ciro y Pérez Brignoli, Héctor (1979). Historia economiica de América Latina. Barcelon

Critica.

Cardoso, Fernando Henrique y Faletto, Enzo (1994). Dependencia y Desarrollo en América Latin.

M¢xico. Siglo XXI1.

Eggers-Brass, Teresa (2004). Historia Argentina 1806-2004. \Una mirada critica. Buenos Aire -

Editorial Maipue.

Ferrer, Aldo (2010). La economia argentina. Desde sus origenes hasta principios del siglo XX~

Bucnos Atres: FCE.

“Lay Islas Malvinas, Georgias y Sundwich del Sur son y
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Gallego, Marisa; Eggers-Brass, Teresa y Gil Logano, Fernanda (2006). Historia Latinoamericand

1700 -2003. Buenos Aires: Editorial Maipue.
Gaggero, Horacio; Garro, Alicia y Mantifian, Silvia (2001).
Siglos XIX v XX. Buenos Aires: Editorial Aique.

“2015-Afio del Bicentenario dei Congreso de los Pueblos Libres
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Historia de América Latina en I,

Halperin Donghi, Tulio (1989). De la revolucion de independencia a la Confederacion Rosist

Buenos Aires: Paidés.

Halperin Donghi, Tulio (1990). Historia Contemporanea de Am

¢rica Latina. Madrid: Alianza.

Halperin Donghi, Tulio (1979). Revolucion v guerra. Formacion de una élite dirigente en ..

Argenting criolla. México: Siglo XX1.

Hora, Roy (2010). Historia economica de la Argentina en el siglo XIX. Buenos Aires: Siglo XXI.-

Lobato, Mirta (2010). E/ progreso, la modernizacion y sus I

Argentina. Vol. 5. Buenos Aires: Sudamericana.

Lynch, John (1980). Las Revoluciones Latinoamericanas, 1808 — 1826. Buenos Aires: Eudeba.

Lynch, John (1993). Caudillos en Hispanoamérica (1800-1850)
Pérez Brignoli, Héctor (1985). Breve historia de Centroamerica
Romero, José Luis (1976). Latinoamérica: las ciudades vy las id;
Sabato, Hilda (1989). Capitalismo v ganaderia en Buenos Aire

Buenos Aires: Sudamericana.

(mites (1880-1916). Nueva Histori}l
b

Madrid; Editorial MAPFRE.
Madrid: Alianza.

ras. Buenos Aires: Siglo XXI.

s: la fiebre del lanar. 1850 — | 89|.

Ternavasio, Marcela (2009). Historia de la Argentina 1806-1852. Buenos Aires: Siglo XX.

Torres Rivas, Edelberto (1993). (Coord.) Historia General de Ci

DIDACTICA DE LA HISTORIA 1

Formato: Moddulo
Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefo: 2° cuatrimestre del 2° afio

Carga horaria: 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacion:

El ¢cspacio Didactica de la historia I , es el primero del trayect
como finalidad presentar conceptos generales referidos a
histotia, de tal manera que los estudiantes del 2° afioc puedan ¢

de la historia” como objeto de estudio. Para poder razonar de un

“Las Islus Malvinas, Georgias y Sandwich del Sur son

entroamérica. Madrid: FLACSO.

o de la didactica especifica, y tier
la ensciianza y el aprendizaje de ::
omenzar a pensar en la “ensefianz .,
modo formal o abstracto en un drex,
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del saber, se requicren estrategias de pensamiento'y el conocimiento conceptual especifico sobre !
arca. Los futuros docentes deberén tener oportunidad de adquirir competencias para la ensefianza d
la hustoria, mediante el uso simultaneo e interactivo de estos dos componentes del pensamiento ¢n
csta darea. Para ello se ha de tener en cuenta que sobre la historia o cualquier otra srea d -
conocimiento escolar es necesario poseer redes o sistemas jerarquizados de conceptos, ademas ¢
cstrategias y habilidades para lograr un pensamiento criticd y auténomo vy teorias o modek:
conceptuales que permitan interpretar situaciones. |

En csta umidad curricular se propone un ejercicio de reflexion teorica sobre las herramient: -
conceptuales que la complejidad de la ensefianza de lai Historia requiere. Esto demand-
nccesariamente la construccion de un objeto a ser ensefiado, diferente al de la ciencia, pensado a I
fines de su transmision. En este sentido, deben reconocerse las probleméticas especificas d-
conocimiento historico, campo complejo en el que se entrecruzan cuestiones inherentes al statuy
cpistemologico de la ciencia, a la dinamica de su desarrolio 'y a la proliferacion de sus debatc;

o]

recientes. La inclusion del conocimiento historico en el dis#ﬁo de la Educacion Secundaria, y
cspecialmente en el ciclo orientado (cicneias sociales), implica visibilizar los usos sociales que se .
asignan y, por tanto, las finalidades de su ensefianza, que han ido cambiando a través del tiemp:
Sin embargo, el codigo disciplinar que se constituye en torno a la ensefianza de ta Historia da cuen -
mas de las tradiciones y continuidades, que de las transformaciones y rupturas presentes en es -
proceso, pero, en un sentido hipotético y reconociendo este campo en tensién, esto resul: -
interesante, dado que por lo mismo también alienta a la construccion de un pensamlen
productivo en el campo la transmision y recepcion de la historia en las escuelas fueguinas.

La Didactica de la Historia requiere el reconocimiento de glos presupuestos y matrices ética:
cpistémicas y politicas que subyacen en los diversos discursos didacticos. De este modo, sg
introduce, en esta primer parte de la didactica especifica, un espacio de reflexion, analisis critico ¥
valoracion de los diferentes modelos de ensefianza de la historia para la Educacion Secundaria, coi;;
sus especificidades en relacion con los sujetos y contextos que lo singularizan, en el marco de uns
propuesta educativa-social de clara intencionalidad inclusiva. fSe apuesta a que estos procesos «.°
andlisis critico y valoracién se proyectarin en el futuro en. la posibilidad de pensar y gener:

propuestas de intervencion didactica, y, a medida que los alumnos vayan apropiandose de ¢

contenidos propios de este espacio que, en sintesis, contempla ila problematica didéctica especific:
y su aproximacion a la ensefianza en el nivel secundario, también se afiancen preguntas compiejal‘
sobre los modos de superar esquemas de ensefianza de la historia de impronta positivista, qu°
han impactado, y probablemente lo siguen haciendo en gran medida ,en la calidad de aprendizaje dq
13-
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los alumnos del nivel secundario.

Propositos:

* Promover el reconocimiento de los elementos y las dimensiones constitutivos de las probiemati-

cas del conocimiento histérico y su ensefianza.

Favorecer el conocimiento y analisis de distintos enfoques tedricos sobre Ia ensefianza de -~

Histona, :

* Facilitar Ja comprension de la naturaleza del discurso didactico de la historia en tanto entrecruz.-
miento de aspectos disciplinares, psicoldgicos, y especificamente didécticos.

* Promover la reflexion acerca del sentido de ensefiar y aprender historia en la Educacion Secus -
daria.

» Facilitar el reconocimiento de los aportes de la investigacion didactica a la formacion de profi: -
sionales reflexivos. ‘

* Promover [a reflexion, construccion y explicitacion del propio posicionamiento epistemologico

frente a la Historia y la ensefianza de la misma.

Contenidos prioritarios:

Problematicas del conocimiento histérico en perspectiva escolar: la didactica de la historia
Didactica de la historia. Implicancias metodolégicas y disciplinares. La historia como objeto ¢,
conocimiento didactico. El origen de la historia como disciplina escolar y sus transformaciones.
Dec la formacidn nacional a las bisquedas contemporaneas. Correspondencia entre los discursc:
historiograficos y la Historia en la escuela. Los usos sociales de la Historia. Finalidades para ¢

enseiianza de las Ciencias Sociales y la Historia en la Educacidn Secundaria: formacion para '
comprension de! mundo social y politico y el ejercicio de la ciudadania. Intencionalidad de -lqis
contenidos histéricos. [

La enseiianza de la historia en el nivel secundario '

Enfoques disciplinares actuales y ensciianza de la historia. Tensiones presentes en la ensefianza (
la Historia en el nivel secundario: hechas-procesos, sujetos individuales-sujetos colectivos, casos
problemas-continuum historico. Los temas polémicos en la ensefianza de la Historia. La histor~

como narracion, como relato. Memoria ¢ identidad en la ensefianza de la historia reciente. ’

Bibliografia orientativa: |
Aisenberg, B. y Alderoqui, S. (comps.). (1993). Diddctica de las ciencias Sociales. Aportes y re:
e
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flexiones. Buenos Atres: Paidds. ‘
Aisenberg, B. y Alderoqui, S. (comps.). (1998). Diddctica de las ciencias Sociales II. Buenos Ai-
res: Paidos.

Alvarez Uria, F. (1995). “Escuela y subjetividad”. En: Cuadernos de Pedagogia, N° 242.

Brito. A. (2009). “Copiar y pegar, o estudiar y reinventar”. En: E/ Monitor de la educacion. Buenc -
Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion. g
Brito, A. (2009). “La identidad de los profesores de la escuela secundaria hoy: movimientos y r{‘
plicgues”. Propuesta Educativa, N° 31. |
Camilloni, Alicia y otros. (1996). Corvientes didacticas contemporaneas. Buenos Aires: Paidos.
Cardelli, J. y otros (comps.). (2007). “Identidad del trabajo docente en el proceso de formacion
En: Docentes que hacen investigacion. Tomo 3. Buenos Aires: Mifio y Dévila,

Carretero, M. (2007). Construir y ensefnar las ciencias sociales y la historia. Buenos Aires: Aique
Carretero, M. v Castorina, J. A. (2010). La construccion del conocimiento historico: ensefianzu,
narracion e identidades. Buenos Aires: Paidés.

Carretero. M. y Pozo, J.I. (1984) “;Ensefiar historias o contar historias? Otro falso dilema”. Cus-
dernos de pedagogia, N° 111.

Carretero, M; Rosa, A y Gonzalez, MLF. (comps.). (2006). Ensefianza de la Historia y memoria . -
lectiva. Buenos Aires: Paidos.

Cernadas, J. y lvovich, D. (eds.). (2010). Historia, ;Para qué? Revisitas a una vieja pregunta. Bu: .
nos Aircs; Prometeo.

Finocchio, S. (2009). “Memoria, historia y educacion en Argentina. De aprender de memoria a e:
sefar para la memoria la historia reciente”. En: Pagés, Joan y Gonzalez, Maria Paula (coord.) Hisi
ria, memoria 1 ensenvament de la hi.s'mria." perspectiveseuropees i llatinoamericanes. Universit ¢
Autonoma de Barcelona. .
Finocchio, S. (2011) “Una cartografia de saberes escolares en movimiento en América Latina”. E1
Propuesta Educativa, Nro. 33.

Massone, M. (201 1) “Los jovenes, la escuela y las transformaciones en ¢l acceso y  apropiacion e
los saberes en la sociedad contemporanea”. En: Finocchio, S. y Romero, N. Saberes y Practicas E.
colares. Buenos Aires: Flacso-Homo Sapiens.

Reyes Juarez, A. (2009). Adolescencia entre muros. Escuela secundaria  y la construccion
identidades juveniles. México: FLACSO

Romero, L. A. (2007). Volver a la Historia. Buenos Aires: Aique.
Rosenstone. R. (1997). El pasado en imdgenes. Barcelona: Ariel.
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Schwarzstemn, D. (2001). Ung introduccion al uso de It Historia oral en el aula. Buenos Aire.
FCE.
Tiramonti, G. (dir.). (2011). Variaciones sobre la forma escolar. Limites y posibilidades de la es-

cuela media. Buenos Aires: Flacso-Homo Sapiens.
SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA I

Formato; Mddulo .
Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefio: 2° afio

Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:
Esta unudad curricular tiene como finalidad el anélisis de los modos de produccion de subjetividades
y las formas en que nuestras sociedades atravesadas por la escuela producen subjetivacion.
Sc propone abordar los procesos de constitucion subjetiva en el sistema escolar entendiendo al suje-
to de la educacion como un sistema complejo en constitucion. Cabe aclarar que se hace referencia
la nocién de sujeto en tanto especificidad diferenciada de las conceptualizaciones que hablan de ir -
dividuo, persona. En consecuencia, desde el encuadre tedrico adoptado, la categoria de sujeto se ak
Ja de la concepcion racionalista que lo define como al hombre mismo en tanto fundamento de si
propios pensamientos. Acepcion propia de la filosofia occidental en donde el sujeto, es el suje:-
dcl conocimiento, de la conciencia.
Por ¢l contrario, aqui el Sujeto es considerado en el sentido analitico. Es decir, es definido como t :
cntramado complejo, antes que una abstraccion homogénea.
Durante el cursado se busca recuperar las conceptualizaciones sobre la escuela como dispositivo se-
claimente configurado para la transmision y definir al estudiante como posicion subjetiva. Con cse
sujeto- estudiante se encuentra (desencuentra) el docente en su préctica diaria en el aula. Es a quien
sc debe ensefiar y quien debe aprender con su singularidad, su historia, sus diferencias, sus limites.
sus posibilidades y sus conflictos. ]
Aqui, se entiende al sujeto como un objeto definido a partir de complejos procesos donde intera:
tian elementos pertenecientes al dominio de diferentes disciplinas. Por ello, se intenta poner ¢
cuestion la perspectiva evolutiva cuyos esquemas definen a priori, modos de funcionamiento y con--
1

portamicntos generalizables a todos los sujetos que estan incluidos dentro de un determinado perio
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Considerando a los destinatarios de la Educacion Secundaria, este modulo tiene como principal ¢’
de analisis a los sujetos adolescentes y sus procesos de construccion identitaria. Para ello, realiza ur
analisis critico de los discursos y enfoques sobre la adolescencia y las conceptualizaciones sobre ¢,
scr adolescente.

Lejos de las lecturas reduccionistas y limitadas sobre la adolescencia, se la define como una catege:
ria socio cultural y como una posicion subjetiva. Entender a la adolescencia como producto soc: :
cultural, supone por un lado descartar su caracter universal y por otro reconocer las diferentes fo-
mas que adopta de acuerdo a los patrones culturales que caracterizan a las sociedades en las qu
transcurre.

Por su parte, como posicion subjetiva la adolescencia s entendida como un periodo que presen .

cicrtas caracteristicas singulares en el devenir de cada sujeto, que ademds esta inserto en un determ
nado entramado cultural.

o,
Sc busca que los futuros docentes comprendan la construccion de las identidades adolescentes com@
un proceso atravesado por duelos y rupturas pero, al mismo tiempo por nuevas biisquedas orientada#
por tdeales y aspiraciones. |
Se propone otorgar herramientas tedricas y metodologicas para conceptualizar a los adolescent
como sujetos protagonistas en la decisidn y construccion de sus proyectos futuros y desde alli per;;
sar el fugar de la familia, la escuela y el grupo de pares en el acompafiamiento. ‘
Desde ese enfoque, se aborda la construccion de los vinculos y las interacciones entre los sujetos -
interior de las instituciones educativas. Este modulo pretende otorgar al futuro docente, herramie |
tas para reflexionar acerca de su lugar como adulio en el entramado de vinculos (explicitos o n( -

que constituyen un elemento fundamental en la transmision.

Propadsitos: _

* Generar instancias para el analisis de las configuraciones sociohistoricas, culturales y psico lég{ -
cas de las adolescencias, juventudes y de la adultez.

e Brindar herramientas teoricas y metodologicas para considerar criticamente diferentes

e perspectivas sobre la adolescencia y el ser adolescente.

* Habilitar un espacio de reflexién sobre los procesos de constitucidon subjetiva, entendiéndolc
como procesos singulares que se producen en contextos culturales complejos.

* Aportar a la construccion de una mirada atenta a los procesos individuales y grupales que se der

pliegan en las instituciones cducativas de nivel secundario.
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* Promover la construccion de una mirada reflexiva sobre el rol de los docentes como adultos ¢

los procesos de transmision.

Contenidos prioritarios:

Los sujetos de la educacion

La infancia, la nifiez, la adolescencia y la adultez como constructos sociales. La escuela como dis-,
positivo. El alumno como posicion subjetiva. Aprendizaje en diferentes contextos de practica soci- f
y especificidad del aprendizaje escolar. El sujeto, el deseo y el conocimiento. !
Adolescentes y jovenes en plural

La adolescencia como construccion social e histérica. Analisis critico de los discursos y enfoqu:.
sobre la adolescencia. La construccion de las identidades juveniles en la actualidad. Adolescencia
proyecto juvenil. Ideologia, ideales, protagonismo y participacion. El ejercicio de la ciudadania. I
lugar de los adultos: famihia y escuela. Grupos de pares.

La construccion de vinculos en las instituciones educativas

El vinculo docente-alumno, adulto-adolescente/joven. Concepto de Transferencia. El cuidado v 1
confianza. Autoridad y limites. La asimetria y el reconocimiento del otro. La mediacion en el cori-
texto educativo y las tutorias como formas de acompafiamiento y orientacion de las trayectorias. Lz
convivencia escolar: Normas, acuerdos. La vida democratica y el respeto por la ley. La comunic:.

cion entre los actores institucionales.

Bibliografia orientativa:

Arnaiz, P. e lsis, Sofia (1998). La tutoria, organizacion y tareas. Barcelona: Grag.

Baraldi, Clemencia (2002). Aprender la aventura de soportar el equivoco. Rosario: Homo Sapies
ediclones.
Bieichmar, Silvia (2005). “Tiempos dificiles. La identificacién en la adolescencia”. En: La subjei.
vidad en riesgo. Buenos Aires: Topia. |
Bourdieu, P. (2002). “La “juventud” no es mas que una palabra”. En: Sociologia y Cultura. Méxicd
Grijalbo. pp 163-173.
Carli, Sandra (1999). “La infancia como construccién social”. En: De la familia a lu escuela. Infan
cia, socializacion y subjetividad. Buenos Aires: Santillana : _
Cirigliano, G. y Villaverde, A. (1982). Dinamica de Grupos y Educacion. Buenos Aires: Humanita:
Cordie, Anny (2007). Malestar en el docente. La educacion confrontada con el psicoandlisis. Bur -
nos Aires: Nueva Vision.
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Cornd. Laurence (1999). “La confianza en las relaciones pedagégicas”. En: Frigerio, G. Y Otr
(comps). Construyendo un saber sobre el interior de la escuela. Buenos Aires: Novedades Educat.
Vas.

Duschatzky, Silvia (2003). “;Qué es un nifio, un joven o un adulto en tiempos alterados?”. En; I

fancia y adulescencias. Teorias y experiencias en el borde. Cuando la educacion discute la nocicr

de destino. Buenos Aires: Novedades educativas.

Efron, Rubén (1996). “Subjetividad y adolescencia”. En: Konterllnik, 1. y Jacinto, C. {comps.) 4do-
lescencia, pobreza, educacion y trabajo. Buenos Aires: Losada- UNICEF.

Fernandez, Alicia (1987). La Inteligencia Atrapada. Abordaje psicopedagogico clinico del nifio
fa fumifia. Buenos Aires: Nueva Vision,

Frigerio, G. (2006). “Infancias (apuntes sobre los sujetos)”. En: Terigi, F. (comp.). Diez miradas s
bre la escuela primaria. Buenos Aires: Editorial Siglo XXI/ Fundacion OSDE.

Frigerio, G.y Diker, G. (2003). Infancias y adolescencias. Teorias y experiencias en el borde. Bur;‘.
nos Awres: Novedades Educativas, |
Giberti, Eva (2005). “Adolescencia: algunas modificaciones”. En: Las Jamilia, a pesar de tod:
Buenos Aires: Novedades Educativas,

Kantor, Débora (2008). Variaciones para educar adolescentes v jévenes. Buenos Aires: Del estantc
cditorial.

Osorto, Fernando (2009). Ejercer la autoridad. Un problema de padres v maestros. Buenos Alres-
Novedades Educativas.

Pennac, Daniel (2008). Mal de Escuela. Barcelona: Literatura Mondadori.

Pincau, Pablo (2001) “;Por qué triunfo la escuela?, o la modernidad dijo “Esto es educacién”, y -

escuela respondié “Yo me ocupo”. En: Pineau, P., Dussel, 1. yCaruso, M. (2001). La escuela con

maguina de educar. Tres escritos sobre un proyecto de la modernidad. Buenos Aires: Paidos. _
Rabello de Castro, Lucia (2001). Infancia v adolescencia en la cultura de consumo. Buenos Aire
Lumen Humanitas

Souto, Marta (2007). Hacia una dindamica de lo grupal. Buenos Aires: Mifio y Davila.

Tenti Fanfani, Emilio (2004). Viejas v nuevas formas de autoridad docente. Revista Todavia, N°
{abril). Buenos Aires: Fundacion OSDE.

Terigi, Flavia (2010). “El saber pedagoégico frente a la crisis de la monocromia™. En: Frigerio, G -
Diker, G. Educar: saberes alterados. Buenos Aires: Del estante editorial.

Tizio, Hebe (2003). (coord.). Reinventar el vinculo educativo: aportaciones de la Pedugogia Socic
v del Psicoandlisis. Barcelona: Gedisa.
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Usresti, Marcelo (2008). Ciberculturas juveniles. Los jovenes sus précticas y sus representacion:
en la era de Interner. Buenos Aires: La Crujia.
Waserman, Mario (2011). Condenados a explorar: marchas v contramarchas del crecimiento en .
adolescencia. Buenos Aires: Novedades Educativas.
Zelmanovich, Perla (2004). “Contra el desamparo”. En: Dussel I. y Finocchio, S. (comp.). Enseiic
Hov. Una introduccion a la educacion en tiempos de crisis. Buenos Aires: FCE.
Zclmanovich, Perla (2009). Nuevas ficciones para la produccion de nuevas autoridades. E|l Monitor

dc la educacion. 5° Epoca, N° 20 (marzo).
SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA 11

Formato: Modulo
Régimen de carsada: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio: 1° cuatrimestre del 3° afio

Carga horaria: 240 HR / 4 HC

Fundamentacion:

Este espacio curricular se propone recuperar los conceptos analizados en Sujetos de la Educacion |
para profundizar en diversas proBleméticas relacionadas con los sujetos de la educacidn en las insti-
tuciones educativas, tales como las trayectorias y recorridos que realizan por el sistema v las dificu’
tades que a estos se les plantean. Para ello, analiza las condiciones en que tiene lugar la escolariz:
cion de jovenes y adultos en las diferentes modalidades de la educacidn comin.

En primer lugar, analiza los vinculos que los estudiantes establecen con las instituciones educativ:
y los sentidos que para ellos estas adquieren en un contexto complejo y en constante cambio. Lueg. |
analiza los sentidos que la escuela busca construir en la estructuracién de las identidades de los est
diantes. Paralelamente, indaga en los factores que operan en la desafiliacion con el proyecto escoli
y las consecuencias que esto ultimo genera para el presente y el futuro de los estudiantes.

La ruptura con la escuela, es problematizada como una tension entre las concepciones que la defi-
nen, por un tado, como producto de un fracaso escolar individual y, por el otro, como un fracaso de
la cscucla y sus propuestas pedagdgico-didacticas y organizacionales histéricamente sostenidas.
£l sistema educativo define, a través de su organizacion y sus determunantes, unas trayectorias esco
larcs que siguen una progresion lineal prevista en tiempos establecidos a partir d¢ una pcrit)dizacic}_'.
estandar. Sin embargo, se reconoce que las trayectorias escolares de muchos de quicnes asisten a la-
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cscuelas en calidad de estudiantes estan desacppladas de esos recorridos esperados. Reclentement:
aquellas han comenzado a ser objeto de atencion en tanto problema que debe ser abordado sistem:
ticamente, pues gran parte de los jovenes y adultos transitan su escolarizacion de modo heterogéne
variable y contingente.

De ese modo, este espacio curricular profundiza en el andlisis de las trayectorias escolares de jove-
nes y adultos y su transito por la educacion comun, problematizando las diferencias entre las trayec-
tovias teoricas y las reales y analizando sus particularidades y consecuencias.

En la formacion de los futuros docentes el abordaje de estos temas pretende ir mas alla de su sefiala-
micnto, para profundizar en el andlisis de las probleméticas que enuncian. Fundamentalmente, po-
que implica poner en duda las visiones que tiende a homogenizar a los sujetos de la educacion y 1
que sc espera de ellos. Es decir, supone cuestionar desarrollos tedricos construidos sobre la general;-
zacion y la definicioén ‘a priori’ de ritmos y modos de aprendizaje para un cierto grupo de sujetos.
Por ello y desde la concepcion de sujeto que este médulo sostiene, hace entrar en Juego los conce ";
tos de heterogeneidad y diversidad e intenta reflexionar sobre los desafios pedagogicos que se pla
tean frente a los mandatos de inclusién. En consecuencia, analiza los supuestos acerca de los su_;'et("
y cl aprendizaje que subyacen en diferentes estrategias de retencion escolar y propuestas pedagog -
cas para reorganizar los recorridos escolares de los estudiantes. |
En tanto ¢l sujeto joven-adulto es el eje articulador de los contenidos, se realiza una aproximacion a
las problematicas y perspectivas de la educacion de jovenes y adultos y las especificaciones propias
de los procesos de escolarizacion y del aprendizaje de los mismos.

Sc aborda a la educacién de jovenes y adultos como un campo con caracteristicas y problemétic“i
propias. Cabe mencionar que desde sus origenes, la educacion de jovenes y adultos fue concebic
como un sistema compensatorio para quienes no habian logrado completar sus estudios y fue equ-
parada con la educacion primaria. A partir de la ley de Educacion Nacional es ubicada en la categy -
ria de modalidad, cuya finalidad es garantizar la alfabetizacion y el cumplimiento de la obligatori. -
dad escolar, asi como la vinculacion con ¢l mundo del trabajo. |
En cste espacio curricular, se pretende que los futuros docentes identifiquen como legitimas las n. -
cesidades de los jovenes y adultos en relacidon con el trabajo, la salud, la familia, el desarrollo cuhri.:w
ral y puedan traducirlas en una propuesta pedagogica adecuada, flexible y amplia.

Ademas, para que los futuros docentes reconozcan los distintos contextos sociales y escenario:
donde se producen los procesos de ensefianza y aprendizaje de jovenes y adultos, esta unidad curr.‘.i'-
cular caracteriza las diferentes modalidades de la educacion comun pensando en sus posibles artic'-
laciones y en los modos en que atraviesan la escolaridad.
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Propasitos: M. §D.

Presentar los fundamentos tedricos-epistemplogicos que abordan la educacion de jovenes y adu.

tos y explican sus modalidades de aprendizaje.

Otorgar herramientas de observacién y analisis de las necesidades Y €scenarios en que se des;-.
rrolla la dinamica cotidiana de jovenes y adultos escolarizados.

Facititar herramientas teorico- metodologicas que contemplen situaciones basadas en criterios dey
inclusion y cuestionen los planteamientos de homogeneidad y normalidad. g
Visibilizar las diversas modalidades de la educacién comiin analizando sus particularidades, px'();
blematicas y articulaciones.

Promover la profundizacion en el analisis de las trayectorias escolares de los estudiantes com

procesos heterogéneos y no lineales,

Contenides prioritarios:

Trayectorias educativas

Traycctorias escolares tebricas y reales. Tension entre las categorias “fracaso escolar” y “fracaso c‘;;
la escuela”. La ruptura escolar como problema del sujeto, de la escuela, de la ensefianza. Enfoque-
tedricos para la educacién inclusiva y la integracién escolar. Atencion y estrategias a la diversida“dl
en cl aula. Propuestas pedagdgicas de reorganizacion de las trayectorias escolares.

La educacion de jovenes y adultos

Un campo en construccion. Perspectivas y concepciones actuales en torno a la educacion de jovene
y adultos. Educacion permanente. Procesos de escolarizacion y del aprendizaje. Los jovenes- adu
tos y la vinculacion con el mundo del trabajo. .'
El Sujeto en las diferentes modalidades de ]a educacion comin

Caracteristicas y particularidades de cada modalidad y articulacion (especial, técnico profesions
rural, contextos de encierro, intercultural bilingie, en contextos de privacion de la libertad y domic -

liaria-hospitalaria).

Bibliografia orientativa:
Baquero, R. (2000). “Lo habitual del fracaso y el fracaso de lo habitual”. En: Avendario, F. y B(J;
pgino, N. (comps.). La escuela por dentro y el aprendizaje escolar. Rosario: Homos Sapiens.
Boggino, N. (2010). Los problemas de aprendizaje no existen. Propuestas alternativas desde el
pensamiento de la complejidad. Rosario: Homo Sapiens.

I
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Boggino, N. y De La Vega, E. (2006). Diversidad, aprendizaje e integracién en contextos escole B
res: como prevenir y abordar problemas escolares en el aprendizaje y en la conducta. Rosarii -
Homo Sapiens.

Bourdieu, P. y Saint Martin, M. (1998). “Las categorias del juicio profesoral”. Revista Propues
Educativa, afio 9, nim. 19. Buenos Aires: FLACSO/Novedades Educativas.

Brener, Gabriel y kablan, Carina (2006). “Violencias, escuela y medios de comunicacion”. En: K. .
plan, C. Violencias en Plural. Buenos aires: Mifio y Davila.
Brusilovsky, S. (2006). Educacion escolar de adultos: una identidad en construccion. Noveduc.
com.
Cullen, Carlos (1997). Critica de las razones de educar. Temas de filosofia de la educacion. Buenc
Aires: Paidos.
Devalle de Rendo, A. (1998). Una escuela en v para la diversidad. El entramado de la diversida, .
Bucnos Aires. Aique. ‘
D1 Segni Obiols, Silvia (2002). Adultos en crisis — Jovenes a la deriva. Buenos Aires: Ediciones Ne
vedades Educativas.
Fainsod, P. (2005) “Pobreza y trayectorias escolares de adolescentes madres y embarazadas. Uz.
critica a los enfoques deterministas”, En: Llomovatte, S. y Kaplan C. (coords.). Desigualdad educ -
tiva. La naturaleza como pretexto. Noveduc. Buenos Aires - México, Cap. 7, pp. 100-120
Fainsod, P. (2006). Embarazo y maternidad adolescente en la escuela media. Buenos Aires: Miiio y
Davila. |
Florio, Alberto (2010). Sujetos Educativos en contextos Institucionales Complejus. Contexto -Socz}-')- ‘
cultural y alternativas pedagogicas. Coleccion: Pensar y Hacer Educacion en Contextos de Enci.-
rro. Argentina: Ministerio de Educacion de la Nacién, )
Jabonero blanco, M.; Nieves Cazorla, Ma. y Ruano Morcuende, Ma. (1997). Educacion de Person:q-
Adultas. Madrid: Editorial La Muralla. \
Jacinto, C. y Terigi, F. (2007). ;Qué hacer ante las desigualdades en la educacion secundaric
Buenos Aires: Santillana. |
Kaplan, Carina (2004). “Las nominaciones escolares: ;Alumnos pobres o pobres alumnos?” E
Cuaderno de Pedagogia Rosario. Afio VII, N° 12 (agosto). Centro de Estudios en Pedagogia Critic.
Rosario: Libros del zorzal.

Lezcano, Alicia (1999). “Las miradas sociolégicas sobre los procesos de socializacion”. En; Carli,
Sandra (Comp.). De la familia a la escuela. Infancia, socializacion y subjetividud. Buenos Arres:
Santiflana.
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Meirieu, Philippe (2001). La opcidn de educar. Etica v pedagogia. Barcelona: Octaedro.

Neufeld, Maria R. y Thisted, Jens A. (1999) (comps.). De eso no se habla... Buenos Aires: Eudeba
Sicde, Isabelino (2007). Justicia en la escuela: reconocimiento y proyecto” en su La educacion po
litica. Ensavos sobre ética v ciudadanta en la escuela. Buenos Aires: Paidos.

Skliar, Carlos (1995). Discapacidad — Rehabilitacion. Enciclopedia Iberoamericana de Psiquiatri :

Tome 1l. Buenos Aires: Editorial Panamericana.

o
)

Terigi, F. (2009). “El fracaso escolar desde la perspectiva psicoeducativa: hacia una reconceptual- - j

IEI

zacion sttuacional. Revista Iberoamericana de Educacionn N° 50,

Tomlinson, Carol Ann (2005). Estrategias para trabajar con la diversidad en el aula, Buenos Aires:
Paidos.

Tosi, Ana; Battaglia, M. A. y Molina, G. (1999). Vulnerabilidad en adolescentes que estudian v tre
bajan. Revista QEI, Afio 5, N° 28 (mayo/junio). I

HISTORIOGRAFIA GENERAL

Formato: Modulo

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio: 2° cuatrimestre del 3° afio
Carga horaria: 240 HR /4 HC g

.

Fundamentacion:

El desarrollo de la Historiografia, en tanto materializacion del relato histérico, implica la puesta v
juego de variables de época; ideologicas, econémicas, socioculturales, etc. Las cuales sera necesar-{f
ubicarlas en un terreno de disputa por ganar posiciones hegemonicas en la narrativa histdrica. &
estudio nos permite comprender tanto los acentos como las omisiones de todo relato histérico,
igual que cvaluar los textos con los cuales referenciamos nuestro saber historico y lo reproducimos
Las transformaciones de la disciplina historica en América y Argentina no pueden comprenderse §:
tener presente la relacién con las tradiciones, pensadores y obras historiograficas europeas. Por elle
s¢ torna necesario contextualizar los inicios y su configuracidn como campo profesional autdonom:
cn el proceso mas amplio de profesionalizacion del campo disciplinar, iniciado en la Europ:
decimondnica, y reflejado posteriormente en nuestro pais. Aunque atentos a los particularismos que
la produccion historiogréfica fue presentando en su devenir local.

Este recorrido debera permitir el analisis del discurso politico en tanto subsidiario del debate histo-

..12¢

“Las Islay Malvinas, Georgias v Sandwich del Sur son y serdn Argentinas”



-

“2015-Afio del Bicentenario dei Congreso de los Puebios Libres -

7%
N
B e

_JM;\?E’% S COMSELELO 0352

S
Anegrainn & Fadas i AnGeice Fior

Ministerio de Educacién

“

Marcele Javins &7
pirector de Bosg
- ML ED.

riografico, del que se sirve a modo de fundamenacion de sus conceptualizaciones.

Propositos:

* Presentar el conjunto de aproximaciones historiograficas a las probleméticas dadas en la produc.

cion de la disciplina historica.

* Alentar el desarrollo de una reflexion critica respecto del estado actual de la disciplina.

Propiciar la contextualizacion de los diversos relatos historiograficos, permitiendo transpolarle ,;‘f

4 &

hacia los textos de divulgacion.

g0.
* Visibilizar la problematica d¢ la circulacion y divulgacion del conocimiento histérico, y su utili-

zacion en el debate politico.

Contenidos prioritaries:
Historia e Historiografia
La Historta como disciplina cientifica (de lo erudito a lo profesional). La impronta positivista. I -

Escucla de los Annales, evolucion y diversificacion. Del Materialismo Historico a la Antropolog.

Problematizar la construccidn de interpretaciones del pasado, incorporando las variables en jue-

Critica. Macro, Microhistoria, Vida Cotidiana. De la Neonarrativa al Giro Lingiiistico. Los aportg

de la Historia Cultural.

Historiografia Argentina

De los relatos de viajeros al Romanticismo rioplatense. La Historiografia erudita de Mitre y Vicente

Fidel Lopez. De la Nueva Escuela Histérica al Revisionismo Nacionalista. La historiografia d¢

izquierda. La Historia Social y la Renovacion Historiografica Argentina.

Bibliografia orientativa:
Ankersmit, Frank (2011). Giro Lingiiistico, teoria literaria y teoria historica. Buenos Awer
Prometeo.

Braudel, F. (1968). EI Mediterraneo y el mundo mediterrdneo en la época de Felipe I1. Méxicy.‘.
FCE.

Brauer, Daniel (2009). La historia desde la teoria (vol.l y 2). Buenos Aires: Prometeo.

Devoto, Fernando y Pagano, Nora (2010). Historia de la Historiografia Argentina, Buenos Aires
Sudamericana. |
Franco, M. y Levin, F. (comp.). (2007). Historia Reciente. Perspectivas y desafios para un campo

M#..127.
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en construceion. Buenos Aires: Paidos.

Guinzburg, Carlo (1997). El queso v los gusanos \Barcelona: Muchnik.

Halperin Donghi, Tulio (1996). Ensayos de izz'sror&ogrqﬁa. Buenos Aires: Ed. El Cielo por Asalto.
lggers, Georg (2012). La Historiografia del siglo XX. Santiago de Chile: FCE.

Kaye, H. J. (1989). Introduccion a los historiadores marxistas britanicos. Zaragoza: Universidad ¢
Zaragoza,

Kocka, 1. (2002). Historia Social y Conciencia Historica. Madrid: Marcial Pons.

Revel, Jacques (2005). Un momento historiografico. Trece ensayos de historia social. Buenc-
Aires: Manantial. _
Schroder, Gerhart y Breuninger, Helga (comp.). (2009). Teoria de la cultura. Un mapa de lu
cuestion, Buenos Alres: FCE.

Sotelo, Laura (2009). Ideas sobre la Historia, La escuela de Frankfurt: Adorrno, Horkheimer v
Marcuse. Buenos Aires: Prometeo.

Tarcus, Horacio (2007). Marx en la Argentina. Sus primeros lectores obreros, intelectuales =
cientificos. Buenos Aires: Siglo XXL.

Teran, Oscar (2008). Historia de las ideas en la Argentina. Diez lecciones iniciales, 1810-198
Buenos Arres: Siglo XXI. |
Teran, Oscar (coord.) (2004). Ideus en el siglo. Intelectuales y cultura en el siglo X
latinvamericano. Buenos Aires: Siglo XXI/Fundacion OSDE.

Withiams, Raymond (2009). Marxismo y literatura. Buenos Aires: Las Cuarenta.

Williams, Raymond (2012). Cultura y materialismo, Buenos Aires: La marca editora.
ARTE Y ESTETICA

Formato: Modulo

Régimen de cursada: Anual
Ubicacién en el disefio: 3° afio
Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:

El espacio propone hacer presente los aspectos mas importantes que hacen a una biografia def art:,
sc pretende articular y reunir coherentemente distintos momentos del arte de occidente teniendo
como objetivo una comprension del arte en el marco del mundo de las ideas en cuanto ala

M. 128 -
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problematica de la verdad, en cuanto a las vias de] conocimiento para la conquista de esas verdades,
y al mismo tiempo, tener en cuenta la particular época que estamos viviendo, donde a la vez que lo..
tedricos bablan de la crisis o extincién del arte auténtico, todo pasa a formar parte de lo que =:
denomina estcticas de masas como permanente oferta del mercado.

Para ¢l desarrollo, dos condiciones basicas se hacen necesarias a fin de encarar un recorric
historico del arte. Una de ellas es la relacion directa del sujeto con la obra de arte y ¢
predisposicion a abrirse a ella, siendo interpelado por la misma; y la segunda, tener como objeto « - t
saber por qué el arte fue y es una experiencia de conocimiento y de relacion existencial d
primer orden con el mundo, a partir de representar, preguntar, ensayar respuestas ¢ intentar ur: °
critica a las condiciones de lo humano en la historia.

Por ello es que se considera indispensable realizar un abordaje de las tematicas implicadas,
valiéndose de ejemplificaciones de diversas disciplinas consideradas artisticas: artes plasticas,’
literatura, arquitectura, musica. . |
Arte y Estetica se desarrollara otorgandole importancia a tres ejes temdticos posibles de distingu®
en un analisis histérico del arte. Estos ejes teméticos que se encuentran por lo general relacionados :
hasta confundidos entre si, pero que en el transcurso historico del arte diferencian sus perfilc
propios necesarios de tener en cuenta por la fecundidad con que cada uno de ellos expone st
caracteristicas a lo largo de los siglos. El primero refiere a la obra de arte como creacion critica y '
que tencmos ciertos lenguajes que expresan en una forma estética una mirada sobre los mundos d
scr humano. El segundo sobre las preocupaciones estéticas como argumentacion y teorizacion de h': .
temas que hacen a la belleza. Y un tercer eje que aborda lo poético, la metifora como lenguaje

intuitivo y revelador de la verdad, de la esencia de lo real, sintesis de lo que cada época percibe

como trascendente y/o comunicable.

Propdositos: )

* Propiciar la reflexion tedrica sobre etapas y aspectos fundamentales de la historia del arte, a pa_
tir del analisis de obras y épocas artisticas, y de la reflexién sobre problemas del campo estétic
para comprender sus origenes, desarrollo y alcances.

e Favorecer el desarrollo de la historia del arte, de lo estético y de lo poético. para articularla €o \
otros mundos discursivos o historia de las ideas religiosas, filosoficas, politicas y cientificas qu:
gstructuraron la cultura occidental. ;

« Promover el planteo de los temas y problemas a partir de las circunstancias del presente del artll,

para volcar luego las conclusiones del estudio histérico también sobre nuestra actualidad.

/4,129 -
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Contenidos prioritarios:

Cambio artistico y transformacion cultural
Arte primitivo. El pasaje de la experiencia magica a la representacion ritual. Representacion de 1.
naturaleza.

El arte tragico griego. El mito como primer relato sobre el origen y la verdad del mundo. Mit
poctico. El nacimiento del logos filosofico y la querella por la verdad. Caracteristicas de lo tragice
Los origenes de la poesia tragica en el refato mitico y los rituales dionisiacos. La condicion tragic!
de la verdad. Platon y la expulsion del poeta tragico. Aristoteles y la catarsis.

Cristianismo. El arte cristiano de la Edad Media. Fin del mundo antiguo y nacimiento de .
cultura cristiana. Iconografos e iconoclastas: ¢l problema teoldgico de la representacion de [o
rebigioso. Caracteristicas de la representacion iconografica. La poesia mistica. La estétics:
cscolastica.

Cambio artistico y proceso creativo: el artista y la sociedad

El Renacimiento: autonomia del arte, humanismo y bisqueda de lo clasico. Imitacion de
naturaleza. Donatello y el cacs. Miguel Angel. Weyden. Rafael. Leonarde Da Vinci. Cinquecem(;
El Manierismo como primer discipulo y critico del Renacimiento.

El art¢ Barroco como expresiones de la crisis religiosa. La ltustracion. Critica, libertad L
racionalidad. El arte sometido a la razon como verdad. Las leyes cientificas como modelo de :
cstética. Imitacion de la naturaleza.

Romanticismo. La critica a la Tlustracién. La subjetividad romantica. El Romanticismo inglés. 1
estética neoclasica. La estética kantiana. El Romanticismo alemén. Tormenta e impetu y la nuev:s
religion poética del sentimiento. Influencia del sensualismo Inglés. Goethe y Schiller, precursores
dcl romanticismo. La pintura romantica. El artista romdntico.

El arte contemporaneo

El siglo XIX. Expansion capitalista, explotacién y revueltas. Baudelaire. La ciudad, la mascara y
dandy. La ciudad como segunda naturaleza “Bosque de simbolos” y el callejero del flineur. Nuev )
rcalismo. De la plastica a la critica social. Nietzsche y la tragedia. Ontologia de la estética del ser
de las cosas... Critica a la razon. Las vanguardias. Metamorfosis cultural. Dimensiones. Concepciéﬂ.
lincal de la historia. Determinismo historico. Vanguardia proletaria. Marx. Critica al arte y a i:;;
cultura burguesa. El Impresionismo y la critica artistica al arte. El cubismo y la crisis de -
perspectiva. Dadaismo. El Surrealismo y la liberacion del lenguaje. Expresionismo y Surreaiism«l
Los limites dc la vanguardia. Las neovanguardias de la segunda posguerra. El arte posmoderas

Modos estéticos posmodernos.
#7...130, -
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Bibliografia orientativa:

Argan, G. (1988). El Arte Moderno: del Huminis
Akal.

0 a los movimientos contemporaneos. Madric' -

Argan, G. (1998). El Arte Moderno: del Iluminismo a los movimientos contemporaneos. Madric
Akal.

Baudelawe, Ch. (1987). Peguerios poemas en prosa. Barcelona: Icaria. ‘
Benjamin, W. (1973). “La obra de arte en la época de su reproduccion técnica”. En: Discurse :f
interrumpidos. Madrid: Taurus. f
Burke, P. (1993). El renacimiento italiano. Cultura y sociedad en Itaha. Madrid: Alianza.

Calabrese, O. (1987). La era ncobarroca. Madrid: Catedra.

Cassirer, E. (1997). “Los problemas fundamentales de la estética”. En: La filosofia de Ia z'fusr.:‘acicin;
México: FCE.

Casullo, N. (1998). Modernidad y Cultura Critica. Buenos Aires: Paidés.

Cirlot, L. (1995). “*Cubismo”. En: Primeras vanguardias artisticas. Barcelona: Labor.

Crosby, A. (1998). “La pintura”. En: La medida de la realidad. Barcelona: Critica.

Dec Micheli, M. (1985).Vanguardias Artisticas del siglo XX. Madrid: Alianza.

De Paz, A. (1992). “Romanticismo y revolucion” y “Una crisis global”. En: La revolucic
romantica. Madrid: Tecnos. |

Duby. G. (1998). Arte y sociedad en la edad media. Madrid: Taurus. ,

Eco, H. (1997). “La sensibilidad estética medieval”. En: Arte y belleza en la estética medieve:
Barcelona: Lumen.
Francastel, P. (1979). “Impresionismo y arte moderno”. En: El impresionismo. Buenos Aires: Eme-
ce.
Gombrich, E. {2004). “La iglesia militante, la iglesia triunfante”, “Cortesanos y burgueses”. En: [‘
historta del arte. Buenos Aires: Sudamericana. .
Gombrich, E. (2004). La historia del arte. Buenos Aires: Sudamericana.
Huyssen, A. (1994). “Guia del posmodernismo™. En: El debate modernidad-posmodernidad. E-
Nicolas Casullo {(comp.). Buenos Aires: El cielo por Asalto.
Klee, P. (2005). Bases para la estructuracion del arte. Buenos Aires: Libertador.
Kuhl, L. (2010). Impresionistas: la celebracion de la luz. Melbourne: Parragén.
Loomis, A. (2005). El ojo del pintor y los elementos de la belleza. Buenos Aires: Lancelot, |
Lowe, D. (1986). “La revolucion perceptual de 1905-19157. En: Historia de la percepcién burgues:
México: F.C.E.
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Lucie-Smuth, E. (1993). Movimientos artisticos desde |1945. Barcelona: Destino.

Nadcau, M. (1993). Historia del surrealismo. Montevideo: Altamira.

Nietzsche, F. (1991), “La visién dionisiaca del mundo™, “El arte tragico placer por la aniquilacion y
¢l amor por las cosas terribles”. En: EI nacimiento de la tragedia. 1ra edicion 1871. Traduccion -
Introduccion de Andrés Sanchez Pascual. Madrid; Alianza.

Oliveras, E. (2005). “Arte y belleza en la Edad Media™. En: Estética: la cuestién del arte. Buenc
Aires: Ariel.

Panofsky. E. (1972). “Capitulo 1, Introduccion™. En: Estudios sobre iconologia. Madrid: Alianza, ‘-
Platon (1997). “lon”. En: Didlogos 1. Trad. de Calonge Ruiz, E. Lledé inigo y C. Garcia Gua -
Madrid: Gredos.

Plotino (2007). Sobre la belleza. Barcelona: El Barquero

Ricart, ). (2006). Grandes maestros de la pintura. Barcelona: Sol 90. Tomos I al X.

Sofocles (1992). “Edipo Rey”. En: Tragedias. Madrid: Gredos. pp. 301-368.

Stemer, G. (1991). “Una ciudad secundaria”. En: Presencias reales. Barcelona: Destino. A
Trias. E. (1997). “Platén: La produccion y el deseo”. En: El artista v la ciudad. Barcelon:-‘.

Anagrama.
DIDACTICA DE LA HISTORIA II

Formato: Modulo
Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefto: 3° afio

Carga horaria: 240 HR /4 HC

Fundamentacion: |
Para construir una didactica de la historia y establecer el caracter propio del conocimiento de i
contenidos, es necesario dar respuesta explicita a cuestiones tales como la determinacion del staty
epistemologico como ciencia, la posibilidad de integracion con otras ciencias sociales, el valor ¢
verdad o certeza del conocimiento y su relacion con los valores y con la accion del hombre; tod:
cuestiones que, gradualmente, el alumno ha ido abordando hasta ¢l momento, pero, especialment
cs preciso resolver problemas de cardcter especificamente didactico, tales como el establecimiento
desarrollo de criterios para la seleccion de contenidos disciplinares o no disciplinares, para »
conversion o transposicion didactica, para ¢l manejo de la clase y para la produccion de materiales

1. 432
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ajo un enfoque cognitivo. Para ello, este espacio

Marcelo
132 Directo!

didacticos, tanto como un posicionamiento
modular, habilitara preguntas y reflexiones propias del campo pedagégico-didactico-disciplinar, .
que, sobre la base de contenidos de diferente naturaleza, permitan al alumno de 3° afio, reconstrui:
¢l horizonte compiejo de la ensefianza de la historia en clave didéctica. Luego, el conocimiento d'--_\
las mvestigaciones en el campo de la didéctica especifica, el abordaje de la cuestidon metodologica
de plancamiento de la ensefianza, aportaré capacidades que habiliten para el analisis y la reflexio
sobre los procesos complejos de conformacion del campo disciplinar y su transmision. .
El modulo define en principio de forma analitica, entonces tres ejes que dan cuenta de estc
aspectos, a saber: '

-La problematica en perspectiva cognitiva, es decir, la consideracion de los proces:
cognitivos sobre los que se apoya una teoria de la ensefianza y orienta a los profesionales en la
bisqueda de alternativas para la adquisicidn de aprendizajes significativos, ‘

-Las estrategias y recursos, especificos del drea, modos de pensar y operar en clave didactica
quc anudan el pensamiento histérico y las problematica de la ensefianza, y,

-Los clementos de la planificacién que da cuenta del utillaje necesario con el cual
pretende que ¢l alumno maneje funcionalmente lo especifico del planeamiento curricular. ;
El propésito fundamental del espacio curricular es establecer una reflexion profunda y situada en !
contexto actual de la ensefianza, una reflexién que intenta reponer las preguntas de siempre, las ¢ °
fa cultura escolar y de la ensefianza de la historia en su relacion con Iz vida social pasad:
presente y  futura, Esto es, considerar que no es posible pensar la ensefianza de la historia ¢ .
términos solo pedagogicos, solo disciplinares o solo técnicos: la perspectiva situada en lo escol: -
nos permite afirmar aqui que es posible imaginar la ensefianza de la historia como en un espacio do
intercambio, csto es de conversaciéon entre generaciones, entre géneros, entre culturas diversas. Por ‘.
cllo, el modulo propone como ¢je de reflexion fundamental, el aprender a pensar la ensefianza de la
historia, pensar en sus limites y potencialidades haciendo lugar a sentidos no sélo criticos sine
también prospectivos y de ensayo, capitalizando los contenidos propuestos para construir wr'
mirada didactica situada, es decir, una didactica que comprenda, por g¢jemplo, el acercamiento a li.
cscenarios actuales de ensefianza vy a los modos en que se inserta la tecnologia y los medios ¢
cormunicacién en el ambito escolar dando lugar a estilos de aprendizaje diferentes, con los cuales .
futuro docente se vera en la necesidad de interactuar. La temprana interpelacion, en todo caso. de la-“l-‘
logicas que sustentan las practicas de la ensefianza de la historia, es un proposito definido dr"i
cspacio, en tanto supone esta accion que ¢l estudiante cuente con fucrtes anclajes conceptuales qyr';.:
le permitan enfrentar tal desafio, de cara al gjercicio de la docencia.
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* Poncr a consideracion los aportes de la teoria cognitiva en los procesos de ensefianza de la histo-
rid.

* Promover el reconocimiento sobre la necesidad de ensefiar a pensar historicamente, a desaroll -
habilidades ligadas al razonamiento y a priorizar durante las clases, procedimientos propios de
Historia, en un sentido claramente diddctico.

* Promover la reflexién acerca del sentido de ensefiar y aprender historia en ta Educacién Secur -
daria. ’_i

* Propiciar el reconocimiento de los aportes de ia investigacion didactica a la formacion de profc r;r
sionales reflexivos. ’

e Aportar orientaciones para la construccion de recursos didacticos en historia.

* Reconocer la potencialidad pedagogica de las TIC y diversos lenguajes en la Didactica de la
Historia,

* Promover la reflexion, construccién y explicitacion del propio posicionamiento epistemoldgice |
frente a la Historia y la ensefianza de la misma.

* Favorecer el desarrollo de actitudes reflexivas — valorativas en relacion a la construccion de pr.
ycctos aulicos.

* Ofrecer herramientas significativas para el disefio de planificaciones.

Contenidos prioritarios:

La Historia en perspectiva cognitiva y didactica

El conocimiento en Historia. El problema de la construccidn de conceptos y el cambio conceptu: ¢

cn Historia. Tiempo, Espacio y Sociedad como categorias estructurantes de la ensefianza. la

construccion de las nociones espacio-temporales. La historia y las ciencias sociales como actividad

de razonamiento. Perspectivas actuales en el estudio de la ensenianza de [a historia. Solucion de

problemas con sentido historico. Los conocimientos previos. Misconceptions o ideas erréneas. Ei

aprendizaje de conceptos historicos: caracteristicas, polisemia. .

Ef abordaje de la ensefianza de la historia desde las nociones de multicausalida: |

multiperspectividad, diacronia, sincronia, cambio, continuidad, duraciones y periodizacion.

diversas.

Estrategias y recursos de la ensefianza de la historia

Reconocimiento de las dimensiones analiticas presentes en una construccién metodologica para * 1

ensciianza de la historia. Recursos didacticos, construccion del recurso. Recortes didéacticos. _
.. 134.-
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Dindmicas grupales e individuales en la &2 e historia. Las redes conceptuales. Pensar a partir d\,
problemas y ¢n términos de conexiones. Estudios de casos, analogias, simulaciones y analisis de
fucntes diversas. La historia oral en ¢l aula: la entrevista, interpretacion y registro. La narrativa
historica.

Los museos y sus posibilidades didacticas. Uso de herramientas artisticas y la produccién cultur.’
cn la practica de la ensefianza de Historia: Literatura, musica, cine, fotografia, videos, historieta
teatro, como recursos didacticos. Nuevas formas de hacer historia (historia oral, historia de I
mujercs, microhistoria, historia de los jovenes): su uso en el aula. Efemérides y act
escolares. Lectura y produccion de imdgenes. Inclusion de nuevas tecnologias: La resignificacic -
del espacio y el tiempo escolar en estrategias comunicacionales asincronicas y sincrénicas: foro |
chat, redes sociales. Roles y formas de organizacién social de la clase en propuestas que integr:
TIC. Ventajas y limitaciones del uso de Internet como fuente de informacion.

La planificacion y programaciéon de la ensefianza de la historia

Los procesos organizadores en las practicas de la ensefianza de la historia: programacion de la
enschanza; contenidos, criterios de seleccion, organizacion, integracion y secuenciacion. Definicion
del alcance de contenidos (extension y profundidad). Las intencionalidades educativas: fi .
objetivos, propositos, expectativas de logro. Unidad didactica y plan de clase. Coutextc::
socioculturales del aprendizaje y la ensefianza de¢ la historta. La Elaboracion de disefios G-
programas y planificaciones a modo de guiones conjeturales situados a partir de aproximacion. .
diagnosticas stitucionales y de aulas. Secuencias didacticas. La planificacion docente con::

hipotesis de trabajo.

Bibliografia orientativa:

Aisenberg, B. y Alderoqui, S. (comps.). (1993). Diddctica de las ciencias Sociales. Aporres y e-

flexiones. Buenos Aires: Paidos,

Aisenberg, B. y Alderoqui, S. (comps.). (1998). Didactica de lus ciencias Sociales 1. Buenos Ai-
res: Paidos. |
Aisenberg, Beatriz (2000)."Los conocimientos previos en situaciones de ensefianza de las Cienci:
Sociales". En: Castorina, J. A. y Lenzi, A. M. (comps.). La formacion de los conocimientos social
en los nivios. Investigaciones psicoldgicas y perspectivas educativas. Barcelona: Gedisa. |
Aisenberg, Beatriz (2005). “La lectura en la ensefanza de la Historia: las consignas del docentes :
¢l trabajo intelectual de los alumnos”. En: Lectura y Vida. Revista Latinoamericana de Lectura. Afi-
26 — Setiembre de 2005. Buenos Aires: Asociacion Internacional de Lectura.
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Aiscnberg, Beatriz; Bavaresco, Patricia; Benchimd], Karina; Larramendy, Alina y Lerner,
Augustowsky, G. y otros (2008). Ensefiar a mirdr imdagenes en la escuela. Buenos Aires: Tinta
Fresca.

Benejam, P. 81998). “La seleccion y secuenciacion de los contenidos sociales”. En: Benejam, P. y
Pagés J. (Coord.). Ensefiar y aprender Ciencias Sociales, Geografia ¢ historia en la educacié~
sccundarta. Barcelona: Horsori Editorial, _
Carretero, M. (2007). Construir y ensefiar las ciencias sociales y la historia. Buenos Aires: Aiqu::
Carretero, M. (2007). Documentos de identidad. La construccion de la memoria historica en u..
mundo global. Buenos Aues: Paidds. |
Carretero, M. y Voss, J. F. (comps.). (2003). Aprender v pensar la historia. Buenos Aire
Amorrortu. |
Castorina J. A. y Lenzi. A. (2002). La formacion de los conocimientos sociales en los nifios
Investigaciones psicologicas v perspectivas educativas. Barcelona: Gedisa. ‘
Dclia (2008). *“Hacia la explicacidn de un hecho histérico. El papel de la lectura en clase™.

Dujovne, M. (1995). Entre musas y musarafas: una visita al museo. Buenos Aires: FCE.

Finocchio, 8. (1993). Enseriar Ciencias Sociales. Buenos Aires: FLACSO-Troquel. ’
Hébrard, 1. (2000) “El aprendizaje de la lectura en la escuela: discusiones y nuevas perspectivas
Conferencia dada en la Biblioteca Nacional de la Ciudad de Buenos Aires.

Kantor, D. (1996) “Un objeto, un mundo”. En: Alderoqui, S. (comp.) Museos v escuelas: socic
para educar. Buenos Aires: Paidos.

Lenzi, Alicia (2001). “El cambio conceptual de nociones politicas: problemas, resoluciones
algunos hallazgos”. En: Castorina, José Antonio (Comp.). Desarrollos v problemas en psicologi
genética. Buenos Aires: Eudeba.

Massone, M. y Ninez, S. (2003). El uso de las fuentes en la ensefianza de la historia. Parte 1y Il..
Novedades Educativas. Nro 146. |
Nacional de San Martin. Buenos Aires, mayo 2008. Mimeo.

Pluckrose, Henry (1993). Ensefianza y aprendizaje de la historia. Madrid: Morata.

Ponencia presentada al 1° Congreso Internacional de Didécticas Especificas. Universidad

Quinquer, D., “La evaluacion de los aprendizajes en Ciencias Sociales”, en Benejam, P. y Pagés, °
(Coord.), Ensehar y aprender Ciencias Sociales, Geografia e Historia en la Educacién Secund.—;\“r
ria. Editorizl Horsori. Barcelona. 1997.

Reyes Juarez, A. (2009). Adolescencia entre muros. Escuela secundaria y la construccion «
identidades juveniles. México: FLACSO. r
Jif...136.

“Las Islus Malvinas, Georgias y Sandwich del Sur son v seran Argentinas”



\2

o

s vieni als P iomrz anl %
Ancdraite & TFiina 2ol AnGnser S

cotir e elbr GRDO 5
Y acior de
M. ED

Ministerio de Educacion

L HN36.-
Romero, L. A. (2007). Volver a la Historia. Buenos
Rosenstone, R. (1997). El pasado en imdagenes. Barcelona: Ariel.

Rostan, E. (2000). “Las Ciencias Sociales y la escuela: desafios y propuestas”. En: A.A.V.V. JQué
ensenar? ;Como aprender? Montevideo: Ed. Aula.

Rostan, E. (2009). “El predominio de los contenidos factuales en el area de Ciencias Sociales: cdif:
cuitad o concepciones y sentidos sobre el conocimiento a ensefiar?”. En: Boggino, N. (coomp.). E:j':

cuela abierta y mundos posibles. Rosario: Editorial Homo Sapiens. 0
i

Schwarzstein, D. (2001). Una introduccion al uso de la Historia oral en el awla. Buenos Anc
FCE.
Vilar, P. (1980). Iniciacion al vocubulario del analisis historico. Barcelona: Ed critica.

Zelmanovich, P. (1996). Efemérides. Entre el mito y la historig. Buenos Aires: Paidos.
HISTORIA AMERICANA CONTEMPORANEA

Formato: Asignatura
Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el diseiio: 3° afio

Carga horaria: 2,40 HR /4 HC

Fundamentacién:
América Latina ha transitado a lo largo del siglo XX por complejos procesos econdmicos, politico:

sociales y culturales que fueron definiendo muchas de las problematicas actuales de la region. Est.
cspacio se propone el estudio, andlists y la comparacién de dichos procesos. Para comprender o
nasado y el preseote de las sociedades latinoamericanas hay que tener presente que América Latina
no cs un lugar homogéneo. St bien muchas de las problematicas que atraviesan la region tienen un
origen comun, hay diferencias y particularidades que merecen ser reconocidas y analizadas.

Por eso es importante recorrer los grandes procesos que cruzaron a la regién en su totalidac,
hacicndo cortes transversales y buscando aquellas tendencias que unifican y vinculan a los pais(-
que la componen. Por otro lado, es necesario realizar estudios de casos concretos, buscanc.
desentrafiar las razones que los provocan, que los hacen unicos y distintivos y la importanc:

historica que Henen para su sociedad, para el resto del continente y para el mundo. |

Un aspesto que debe ser analizado y estudiado en profundidad ¢s la relacion entre la historia ¢ :
América Latina y la de los Estados Unidos, sobre todo el accionar de éste a nivel de politica exteric -
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LH37 -
para con la region en su posicion de pais hegembdnico, provocando el desencadenamiento ¢
procesos especificos que afectaron y aln hoy afectan dejando huellas concretas en aquellos lugares

¢n los que han intervenido directa o indirectamente.

La propuesta para este espacio comenzara con el analisis del proceso de conformacion del modelo

agroexportador en el marco de consolidacion y expansion del capitalismo internacional y los
cstructuras politicas que caracterizaron al surgimiento de los estados nacionales en  Améric

Latina: los regimenes oligarquicos. ‘
La crisis mundial del afio 29, con sus consecuencias en las politicas econémicas y la influencia e
los acontecimientos politicos de la década del 30, sera el marco para el estudio de los cambios qu. .

se produjeron en la region: como los diferentes intentos de industrializacion, la aparicion de nueve

actores soclales que presentan nuevas conflictividades y el surgimiento del Populismo en si-.

versiones latinoamericanas. Las guerras mundiales, la Guerra Fria, sus consecuencias politicas

economicas, y la injerencia de los Estados Unidos en el subcontinente permitiran comprende}
procesos genecrales latinoamericanos como las recetas desarrollistas y los Estados Burocraticos
Autoritarios y otros particularcs como la Revoluciéon Cubana. Se finalizard con las probleméticas
actuales del contimente y sus manifestaciones en los contextos nacionales: crisis del Estad.:

endecudamiento, los efectos del Neoliberalismo y los proyectos de integracion regional.

Propdositos:

* Promover el andlisis de los procesos de cambio y permanencia de las principales etapas de @
Historia de América Latina del siglo XX en el contexto mundial, a partir de conceptos y marce .
explicativos que enfaticen la perspectiva de los distintos sujetos sociales. )

® Facilitar la comprension de la realidad social presente y pasada de nuestra region, a partir de
interretacion de sus distintas dimensiones: econdmica, politica, social y cultural.

* Desarrollar una conciencia historica que permita vinculaciones entre distintas dimensiones tem-
porales en tanto aspecto fundamental del conocimiento histérico.

¢ Brindar insumos para que los futuros docentes comprendan los legados culturales latinoamerics -
nos asi como los procesos de construccion de muiltiples identidades (étnicas, de género, sociale'ﬁ :
locales, nacionales, etc.) como resultantes de contextos espacio temporales concretos permaner:
temente cambiantes.

e Aportar una visién integradora para analizar las transformaciones de la regién y del mundo cor-

temporanco desde la perspectiva Latinoamericana.
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Contenidos prioritarios:

La modernizacion en América Latina

El desarrolio de las economias de exportacion y de los Estados Oligarquicos. Crecimiento urbano y
cambios en la estructura social. Casos especiales: Brasil y México. La Revolucion Mexicana.
Intentos de industrializacién y Populismos

Los efectos de la crisis del 30 en la sociedad y en la economia latinoamericana. Los Estadcs
Populistas, América Latina frente a la Segunda Guerra Mundial. Casos especiales: México, Brasil
Peru.

El impacto de la Guerra Fria y la Revolucion Cubana

La Guerra Fria en América Latina. La presencia de los Estados Unidos en la region, La Revolucié ,l
Bohviana. La Revolucion Cubana. La Alianza para el progreso y la Escucla para las Américas.
Desarrollismo y Estados Burocraticos Autoritarios

La modernizacién economica: la propuesta desarrollista. El Estado Burocratico Autoritario. 1.
experiencia socialista chilena. El Sandinismo en Nicaragua. Surgimiento de focos revolucionarios.
Colpes de estado latinoamericanos. Casos especiales: Chile, Peru, Uruguay.

Neoliberalismo y globalizacion

El impacto en América Latina del fin de la Guerra Fria. La apertura democratica y el peso de !
deuda externa, Globalizacion y sus efectos sobre la sociedad latinoamericana. Integracio:

cconomica regional. Nuevas formas de protestas.

Bibliografia orientativa:
Adams, Willi Paul (2000). Los Estados Unidos de América. México: Siglo XXI.
Annino, Antouto (1995). Historia de las elecciones en Iberoamérica. Buenos Aires: F.C.E.
Ansaldi, W. y Giordano, V., (2012). América Latina, La construccion del orden. Tomo I y Tomo '
Bucnos Aires: Ariel. ‘
Bethell, Leslie (ed.). (1991). Historia de América Latina. Barcelona: Critica. Carmagnani, Marcelo
(1984). Estado v sociedad en América Latina. Barcelona: Critica,
Cardoso, Ciro y Pérez Brignoli, Héctor (1979). Historia economica de América Latina. Barcelon-.
Critica.
Cardoso, H. y Faletto, E. (2007). Dependencia y desarrollo en America Latina. Buenos Aures: Sigh
XX1
Carmagnani, Marcelo (coord.). (1993). Federalismas latinoamericanos. México, Brasil, Argentin:
Mcéxico: F.C.E.
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Chevalier, Francois (1979). Ameérica latina, de la independencia a nuestros dias. Barcelona: Labor
Di Tella. Torcuato (1993). Historia de los partidos politicos en América Latina, siglo XX, Buenc:
Aires: F.CE. '

Furtado, Celso (1978). La economia latinoamericana, formacion historica v problemas
contemporaneos, México: Siglo XX1.

Gaggero, Horacio; Garro, Alicia y Mantifian, Silvia (2001). Historia de América Lating en .-

Siglos XIX y XX. Buenos Aires: Editorial Aique.

-t

Gallego, Marisa; Eggers-Brass, Teresa y Gil Lozano, Fernanda (2006). Historia Latinoamerican}

{700-2005. Buenos Aires: Editorial Maipue. N
Gonzalez Casanova, Pablo (comp.). (1985). Historia politica de los campesinos latinoamericano
Mexico: Siglo XXI. |

Halperin Donghi, Tulio (1990). Historia Contemporinea de América Latina. Madrid: Alianza.

Korol, Juan Carlos y Tandeter, Enrique (1999). Historia economica de Ameérica Latina: problemy.

v proceses. Buenos Aires: F.CE.

Mackinnon, M. y Petrone, M. (comp). (1999). Populismo y Neopopulismo en América Latina.
Buenos Aires: Eudeba.

O'Donnell, Guillermo (1982). £l Estado Burocratico-Autoritario. Buenos Aires: Editorial ¢
Belgrano.

Pérez Brignoli, Hector (1985) Breve historia de Centroamérica. Madrid: Alianza.

Pozzi, Pablo y Nigra, Fabio (2003). Huellas Imperiales. Buenos Aires: Imago Mundi.

Romero, José Luis (1976). Latinoamérica: las ciudades y las 1'déas. Buenos Aires: Siglo XXI.
Sabato, Hilda (coord.). (1999). Ciudadania politica yformaéién de las naciones. Perspective
historicas de Ameérica Latina. México: F.C.E. :

Sénchez Albornoz, Nicolas (1973). La poblacion de América Latina desde los tiempos pre.
colombinos al afie 2000. Madrid: Alianza. | |
Skidmore, T. y Smith, P. (1996). Historia Contempordnea de América Latina. Barcelona: Critica,
Sunkel, Osvaldo y Paz, Pedro (1988). £/ desarrollo iatinoam:eﬁcano v la teoria del desarrollo

México: Siglo XXI.
HISTORIA ARGENTINA CONTEMPORANEA

Formato; Asignatura

Régimen de cursada: Anual Y
..140"
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Ubicacion en ¢l disefio; 3° afio

Carga horaria: 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacion:

Este espacio se propone el estudio de la Historia Argentina del siglo XX a partir del analisis de las
relaciones entre la economia, el estado y la sociedad. Para abordar estos contenidos es necesario
desarrollar el proceso de construccion, consolidacidn, transformacion y crisis del Estado argentinc.;
asi como también los procesos politicos, sociales, culturales y econdmicos que acompafiaron cs:
recorrido a lo largoe del siglo XX. |

El abordaje de los contenidos comenzara analizando el proceso econdmico de conformacion do
modclo agroexportador en el marco de consolidacién y expansic’mé del capitalismo internacional y -
cstructuras politicas que caracterizaron al surgimiento del Estado Nacional. Las transformaciom,".,
sociales de principios del siglo XX, las impugnaciones al régimén oligdrquico, el desarrollo de k-

partidos politicos modernos, el accionar del movimiento obrero, el impacto de la Primera Guerra -
la crisis mundial del afio 29, con sus consecuencias en las politicas econémicas y la influencia en
los acontecimientos politicos de fa década del 30, sera el marco para el estudio de los cambios que
se produjeron en la region: como los diferentes intentos de indus;trializacién, la aparicidn de nuevos
actores sociales que presentan nuevas conflictividades y el surgiirniento del Peronismo. Las guerre.
mundiales, la guerra fria, sus consecuencias politicas y econétnicas, la injerencia de los Estadc-
Unidos en la region y las secuelas que provocaran permitirén comprender procesos generalc-
latinoamericanos como las recetas desarrollistas y los Estddos Burocratico Autoritarios. E .
Argentina, la proscripcion del peronismo, los golpes de estados, la inestabilidad politica, i
conflictividad social, el accionar de las Fuerzas Armadas bajo la Doctrina de la Seguridad Naciona ‘
lay politicas econdmicas neoliberales, con sus profundas consecuencias sociales. .
El analisis de la Historia Argentina del siglo XX, y especialmente de las ultimas década:
atravesadas por la violencia politica, la crisis econémica y la transformacion del Estado, nos
interpela constantemente como profesionales de la educacién y como ciudadanos. Nos encontramos
frente al desafio de brindar las herramientas que permitan a las jovenes generaciones comprendér
¢l mundo en elque viven y desarrollar un compromiso con la:defensa y la profundizacion de le:

derechos humanos y la democracia.

Propositos: |
141
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* Promover el analisis de los procesos de cambio y permanencia de las principales etapas de l
Historia Argentina del siglo XX en el contexto latinoamericano y mundial, a partir de concept(‘
y marcos explicativos que enfaticen la perspectiva de los dlStlﬂtOb sujetos sociales.

* Facilitar la comprension de la realidad social presente y pasada de nuestro pais, a partir de la ir:-

terrelacion de sus distintas dimensiones: econémica, politica, social y cultural.

Promover el desarrollo de una conciencia histérica que permita vinculaciones entre distintas di-

mensiones temporales en tanto aspecto fundamental del conocimiento histérico.

* Brindar insumos para que los futuros docentes comprendan los legados culturales nacionales a
como los procesos de construccion de multiples identidades (étnicas, de género, sociales. locu
les, nacionales, etc.) como resultantes de contextos espacio temporales concretos permanent: -
mente cambiantes.,

* Aportar una vision integradora para analizar las transformacianes de la regién y del mundo coi;.
temporaneo desde la perspectiva Argentina, '

Contenidos prioritarijos:

L.a modernizacion en Argentina :

El proyecto politico, econdmico y social de Ia “Generacién del 80™. Las republicas oligarquicas y ia

msercion en la Division Internacional del Trabajo. La inmigracion europea y las transformaciones

sociales. La mmpugnacion al regimen oligarquico. La reforma electoral de 1912. |

La ampliacién de la ciudadania y la crisis del modelo agroexpi)rtador

Los gobiernos radicales y las relaciones con los distintos sectores sociales. La economia argentir :

frente a la Primera Guerra Mundial y la Crisis del "29. La Dédada Infame. Las transformacionc

econdmicas y sociales: la industrializacién por sustitucidn de. importaciones y las migracions,
internas. El golpe de estado de 1943. ' -

El peronismo y la democracia de masas

Los origenes del peronismo. Perén y el movimiento obrero. La Argentina en el mundo de posguert:

El Estado peronista y los mecanismos de intervencion estatal. Las relaciones entre el Estado y los

distintos sectores sociales y politicos. La crisis del modelo éconémico y de la alianza social

peronista. El golpe de estado de 1955, |

Dictaduras, proyectos autoritarios y democracias custodiadas

Golpes de Estado y democracias restringidas. La Revolucion Libertadora. Frondizi y

Desarrollismo. El gobierno de Hlia y los enfrentamientos dentro-de las Fuerzas Armadas. Golpe ¢

estado de 1966 y la Doctrina de la Seguridad Nacional. Protesta, resistencia social, surgimiento de |
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focos revolucionarios. Del gobierno de Ongania al retorno dél peronismo. Crisis econdmica ‘-
incremento de la violencia politica. Golpe de Estado de 1976.

Disciplinamiento y reorganizacion de la sociedad argentina: de la dictadura al ajust:
economico neoliberal _

El Terrorismo de Estado, la apertura economica y el libre mercado. La desarticulacion de fn
sociedad civil. Guerra de Malvinas y la apertura democratica: la;s presidencias de Alfonsin, Menem

y De la Rba. La sociedad en los 90 y el surgimiento de nuevas formas de protestas. Crisis del 2001 ¢

intentos de recuperacion.

Bibliografia erientativa: _

AANVYV. (2008). Historia Argentina Contempordinea. Pascédos presentes de la politica, /--'"
economia y el conflicto social. Buenos Aires: Dialektik. | |
Azpiazu, D.; Basualdo, E. y Khavisse, M. (1988). £/ nuevo poder econémico en la Argentina de LJ"
afivs '80. Buenos Aires, Hyspamérica. |
Botana, Natalio (1985). El orden conservador. La politica ai‘géﬂtina entre 1880 y 1916. Buenc -
Aires. Hyspamérica. . |
Brennan, James (1992). "El clasismo y los obreros. El contexto fabril del ‘sindicalismo (ic
libcracion” en la industria automotriz cordobesa, 1970-1975, Defarrollo economico, N° 125, (abril-
junio). |
Cattaruzza, Alejandro (2009). Historia de la Argentina 1916-1955. Buenos Aires: Siglo XXI.
Cavarozzi, Marcelo (1992). Autoritarismo y democracia (1 953-1 983). Buenos Aires: Centro Editc -
de |
Ameérica Latina.

CONADEP (1984). Nunca mas. Buenos Aires: Eudeba.
Del Campo, Hugo (1983). Sindicalismo y peronismo. Buenos Aires: CLACSO.
Duhalde, Eduardo L. (2000). EJ Estado terrorista argentino. Buenos Aires: Eudeba. .
Eggers-Brass, Teresa (2004). Historia Argentina 1806-2004. Una mirada critica. Buenos Aire-"
Editorial Maipue. |
Ferrer, Aldo (2010). La economia argentina. Desde sus origeﬁes hasta principios del siglo XXT,
Buenos Aires: FCE.
Fodor, J. y O'Connell, A. (1973). “La Argentina y la economia atlantica en la primera mitad d::
siglo XX, Desarroflo Economico, N° 49, vol 13.
Gallo, Ezequiel y Cortés Conde, Roberto (1986). La repiblica conservadora. Buenos Alres:
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Germani, Gino (1974). Politica y sociedad en una época de transicion. Buenos Aires: Paidos.
Gillespie, Richard (1987). Soldados de Peron. Los Montoneros. Buenos Aires: Grijalbo.

James, Daniel (1990). Resistencia e integracion. Buenos Aires: Sudamericana.

James, Daniel (2003). Violencia, proscripcion y autoritarismo (1955 — 1976). Nueva Histors,
Argentina Vol. 9. Buenos Aires: Sudamericana.

Matsushita, Hiroshi (1986). £/ movimiento obrero argentino, 1930 — [945. Buenos Aires:
Hyspamérica. _

Murmis, Miguel y Portantiero, Juan C. (1987). Estudios sobre los origenes el peronismo. Buend
Aires: Siglo XX1.

i

O" Connell, Arturo (1984). "La Argentina en la Depresion. Los problemas de una economi.

abierta", Desarrollo economico, N° 92, vol, 23 (enero-marzo). |

O’ Dounell, Guillermo (1978). E! Estado Burocrdtico-autoritario. Buenos Aires: Editorial ¢ -
Belgrano. ‘

Oszlak, Oscar (1982). La Formacion del Estado nacional argentino. Buenos Aires: Editorial ¢

Belgrano. '

Pozzi, P. y Nigra, F. (2003). Huellas Imperiales. Buenos Aires: Imago Mundi,

Pozzi, P. y Schneider, A. (2000). Los setentistas. [zquierda Jf clase obrera 1969- 1976. Buenos
Aires: Eudeba.

Rapoport, Mario (1981). Gran Bretafia, Estados Unidos y las clases dirigentes argentinas: 1940

1945. Buenos Aires: Editorial de Belgrano.

Rapoport, Mario (2007). Historia economica, politica y social de la Argentina (1 830-2003.

Buenos Aires: Emecé.

Rock, David (1975). £/ radicalismo argentino, 1890-1930. Buenos Aires: Amorrortu.

Romero, Luis A. (1994). Breve historia contemporanea de Argentina. Buenos Aires: Fondo dﬂ‘
Cultura Economica.

Rouquié, Alain (1986). Poder militar y sociedad politica en Argentina. Buenos Aires: Hys_paméricrw.
Rubinzal, Diego (2013). Historia economica argentina (1880-2009). Buenos Aires: Ediciones dci
CCC (Centro Cultural de la Cooperacion Floreal Gorini). |

Suriano, Juan (2003). Dictadura y democracia (1976 — 2001). Nueva Historia Argentina, Vol. 1V.
Buenos Aires: Sudamericana.

Torre, Juan C. (1995). Ef 17 de Octubre de 1945. Buenos Aires: Aricl.

Torre, Juan C. (2002). Los afios peronistas. Nueva Historia Argéntina. Vol. 8. Buenos Aires:
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Sudamericana,

Villanueva, Javier (1972). "Origenes de la industrializacion en Argentina", Desarrollo econémic
N 47, vol 12,

MUNDO DE LOS SIGLOS XX Y XXI

Formato: Asignatura
Régimen de cursada: Anual | '
Ubicacion en el diseiio: 3° afio

Carga horaria: 2HR /3 HC

“En su mayor parte, los jovenes, hombres y mujeres, de este final de siglo crecen en una suerte ¢
presente sin relacion orgdnica alguna con el pasado del tiempo en el que viven” {...) —8i
embargo-

"El pasado es indestructible... porque el pasado forma parte del entramado de nuestra vida..."

E. Hohshawm, Historia del siglo XX’

Fundamentacion:

La historia, en tanto disciplina social que permite un abordaje critico de los procesos del pasado,
se ha visto inferpelada por los desarrollos politicos, sociales y culturales del ultimo siglo. El camp-

historiografico se ha nutrido de los aportes de otras ciencias hum?xnas que le permitieron amphar .
mirada, renovar categorias y conceptos y desplegar métodos transdisciplinarios: sociologi:;

antropologia, lingiiistica, ciencia politica, etc., constituyen areas del conocimiento en las que abres |
el trabajo de distintos historiadores inscriptos en la historia social, la historia de las préctica"
culturales, la nueva historia politica, la historia oral, etc. :

El siglo XX y el tiempo contemporaneo no constituyen un campo exclusivo del trabajo historiado

sin cmbargo la mirada historica permite construir explicaciones generales y abarcadoras en las qu=
la muitidimensionalidad de los fenémenos humanos esté presen{e. Un abordaje diacronico habilita
la posibilidad de reconstruir hacia el pasado €l origen, las transformaciones y las diversas causas de
los cambios que afectan a las sociedades contemporaneas. De este modo, los estados nacionales, las
politicas globales, el desarrollo capitalista y sus crisis, la contestacion social, las iunovacione‘:-':

/1. 145
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culturales, etc., pueden ser analizados y situados ¢n un relato histérico que ilumine tanto su-
despliegues como sus contradicciones. '_
La cnsefianza de la Historia Contemporanea en un curso de Formacion Docente del Nivel Supericf"'
debe poner a disposicion la informacién histdrica y las herramientas conceptuales e interpretative
propias del método historiogrifico, a fin de contribuir a que los estudiantes logren formalizar I :

complejos procedimientos del pensamiento historico.

i
Propositos:

wOL

* Propiciar ¢l conocimiento sobre procesos historicos (sociales, econémicos, politicos; culturales

en sentido amplio) generales del periodo contemporéneo, a partir de la lectura de una bibliogra
fia adecuada. ‘ |
Favorecer una reflexién critica sobre algunas de las problematicas historiograficas del periodc .
haciendo particular hincapié ¢n el andlisis de las ideologias, representaciones y practicas cultur.
les. | '
* Facilitar las herramientas tedrico-metodologicas béasicas de la historia, en tanto que ciencia s

cial.

Contenidos prioritarios:

El mundo entre dos guerras (1914-1945)
E!l ciclo de la crisis politica y economica europea. Guerra y Revolucion: La guerra total y ia
Revolucion Rusa. '

La caida de Wall Street y sus efectos sobre la economia mundial, La agudizacion de la crisis sociic
Las salidas: el New Deal y Ia Segunda Guerra. | .
Los totalitarismos: Italia y Alemania, Nuevo orden politico y social, sus ideologias. Espana: de £
repablica libertaria a la dictadura franquista. '

De 1a Guerra Fria al fin del mundo bipolar (1945-1999) _‘
La segunda posguerra. La constitucidon de un mundo bipolar. El rol de los EEUU. en i
recuperacion europea; el plan Marshall. Nuevas instituciones: el FMI. , las Naciones Unidas, ¢!
Banco Mundial. Los procesos relativos a la Guerra Fria: el desplazamiento del conflicto bélico a i2
Periferia, la carrera armamentista, etc.

El bloque soviético. Una economia de planificacion centralizada, el incremento de la
burocratizacion, ¢tc,

El proceso de descolonizacion de Asia y Africa: sus causas generales y variantes locales.
.. 146 -
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*50-"60. El desarrollo econdmico y social: ¢l modelo fordista y los Estados de Bienestar.

Los movimientos sociales y politicos de fines de los sesentas: las huelgas europeas, el mayo france:
las agrupaciones afroamericanas, los populismos en la Periferia, entre otros. |
Del fin de la Guerra Fria a la consolidacién del paradigma neoliberal y neoconservador.

Los ‘70-'80s. La crisis econdmica y la reestructuracion del estado: el agotamiento del fordismo, ic::
nucvos paradigmas técnico-productivos, las politicas neoliberales, etc.

El fin del modelo soviético. Reformas econémicas vy democratizacion politicas. Nueves
generaciones y nuevos mercados.

Et mundo arabe: del “peligro comunista” al “terrorismo islamico”,

Los '90: hegemonia del Consenso de Washington, un inico orden global posible. Respuesta:
politicas y sociales: los movimientos del anticapitalismo global dé Europa y América, las luchas pc
la ampliacion de derechos -movimientos de mujeres, minorias étriicas, minorias sexuales, etc.-
Hacia el siglo XXI. Crisis y reestructuracion

P

Profundizacién de politicas neoliberal-conservadoras. Las actualés crisis econdmicas y sociales ¢
Europa y EE UU.

Una mirada sobre Asia y Africa, entre potencias mundiales y extré:ma pobreza. ‘
Las alternativas latinoamericanas. salidas politicas a las crisis econdémicas y los procesos ¢

democratizacion inclusiva.

Bibliografia orientativa: _
Adams. E. P, (1980). Los Estados Unidos de América. Madrid: Siélo XX1.
Aréstegui, 1, Buchrucker, C. y Saborido. J. (drs)). (2001). E/ mundo contemporaneo: Historia
problemas. Barcelona: Critica. f l'
Carr, E. H. (1969). 1917. Antes y después. Barcelona: Anagrama.
Carsten. La ascension del fascismo, Barcelona, Seix Barral, 1971 :
Chatterjee, P. (2007). La nacién en tiempo heterogéneo v orros; estudios subalternos. Lima: 1E}
CLACSO-SEPHIS.
De Felice, R. (1976). El fascismo. Sus interpretaciones. Buenos Aires: Paidés. |
Duroselle, J. (1991). Europa de 1815 a nuestros dias: vida politica y relaciones internacionale -
Barcelona: Labor.
Fontana, Espafia bajo el franquismo, Barcelona, Critica, 1981.
Gentile, E. (2005). La via italiana al totalitarismo. Partido y estado en ¢l régimen fascista. Buenos
Aires: Siglo XXI.
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Herf, J. (1990). Ef modernismo reaccionario. Tecnblogia, cultura v politica en Weimar y el Terce:
Reich. México: FCE. :
Hobsbawm, Eric (19935). Historia del siglo XX. Barcelona: Critiga.

[suani, E.. Lo Vuolo, R. y Tenti Fanfani, E. (1991). EI Estado a’é Bienestar; crisis de un paradigm
Bucnos Arres: CIEPP-Mifio y Davila.

Koonz, C. (2005). La conciencia nazi. La formacion del_ﬁmdar}zentali.wzo étnico del Tercer Reici .
Barcelona: Paidos.

Said, E. (1996). Cultura e imperialismo. Barcelona: Anagrama.

Sukup, V. (1966). “El Japén, los Tigres asiaticos y América Latina”. En: Realidad Economica,
n°140, (mayo-junio).Buenos Aires.

FILOSOFIA DE LA HISTORIA

Formato: Modulo
Régimen de cursada: Cuatrimestral
Ubicacién en el disefio: 1° cuatrimestre del 4° afio

Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion: :

La historia ha permitido a los hombres volver el pasado inteligible por medio de un relato que, al
mismo tiempo, les ha permitido justificar sus acciones presentes. En torno de la historia se har:
argumentado multiples posibilidades respecto a su objeto, bu finalidad y, fundamentalmente, su
relacion cou los hechos pasados, presentes y futuros. En este sentido, resulta necesario realizar ui -
aproximacion critica a las distintas concepciones que, a lo largg de los siglos, hicieron de la histor
una disciplina vinculada a las luchas sociales, politicas egideolc')gicas. Los estudios critico .
fundamentalmente a partir de la primer generacion de la denoﬂxinada Escuela de Frankfurt, brinde
un enfoque que permiten una aproximacion a la historia cdmprendiéndola Como un campo ¢

disputa, en el que se juega una materialidad que cobra forma en relaciones sociales de dominaci¢ -

y poder,

Propositos:
e Promover la importancia de la filosofia de la historia como herramienta pedagogica en el aula.
« Fomentar el desarrollo del espiritu critico como elemento necesario para la formacion docente.

. 148 -
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» Propiciar la capacidad analitica de la historia 4n su vinculo con otras disciplinas sociales.

Contenidos prioritarios:

La historia y sus concepciones en la Antigliedad y la Edad Media. El Iluminismo y su concepto ¢
historia. El surgimiento de una filosofia de la historia. Concepciones hegelianas y marxistas del .
de la historia. La escuela de Frankfurt y la critica a la nocion de historia, progreso y revolucion. Us.-

y abuso de la historia en el totalitarismo. El neoliberalismo y el fin de la historia.

Bibliografia orientativa:

Agamben, G. (2003). Infancia e historia. Destruccion de la experiencia y origen de la historia.
Bucnos Aires: Adriana Hidalgo.

Althusser, Louis (2007). Politica e Historia, de Maguiavelo a Ma;m. Buenos Aires: Katz editores.
Benjamin, W. (2007). Conceptos de filosofia de la historia. Buenos Aires: Caronte.

Canfora, L. (1991). Ideologias de los estudios cldsicos. Madrid: Akal.

Hegcl, F. (1994). Lecciones sobre filosofia de la historia univei'sél. Barcelona: Alianza.
Horkheimer, M. y Adorno, Th. (1998). Dialéctica de la lustracion. Fragmentos filosofico ‘
Madrid: Trotta.

1
Kant, E. (2002). Filosofia de la historia. Buenos Aires: Fondo de Cultura Economica.

Kosclleck, R. (1993). Futuro pasado. Para una semdntica de fos tiempos historicos. Barcelon~
Paidos. |

Le Goff, J. (1991). El orden de la memoria. El tiempo como imaginario. Barcelona: Paidos.
Magquiavelo, N. (2000). Discursos sobre la primera década de Tito Livio. Buenos Aires: Alianza. .
Marx, K. (1974). La ideologia alemana. Barcelona: Grijalbo. |

Ricoeur, P. (1999). La lectura del tiempo pasado: memoria y olvido. Barcelona: Arrecife.

Strauss. L. (2005). ¢Progreso o retorno? Buenos Adres: Paidos.

Tozzi. Veronica (2009). La historia segin la nueva filosofia de la historia. Buenos Aires: Prometer’
DIDACTICA DE LA HISTORIA HI

Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual
Ubicacién en el disefio: 4° afio
Carga horaria: 240 HR /4 HC
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Fundamentacion:

En esta unidad curricular se propone profundizar en la reflexion terica sobre la complejidad de 1=
cnsenanza de la Historia, acompafiando el recorrido por la préctica de la ensefianza del cuarto afio, s
la vez que se incentiva la capitalizacion de los conocimientos de orden didactico- pedagogico
adquiridos a lo largo de los tres primeros afios de formacion inicial. Se pretende que, en coherencia
con cstos propésitos, el futuro docente de Historia, inicie una “construccion metodologica™
coherente con los enfoques actuales de la ensefianza y la ciencia historica. Esta construccién,
cvidentemente implica un posicionamiento personal ante Ee:t objeto a ser ensefiado y un
reconocuniento de la diversidad y complejidad de los contextos en los que se desempefia Ia tares
docente. Por otra parte, se postula Ia necesidad del reconocimiento del otro implicado en ¢l Procese
de ensefianza a traves de la mirada sobre los sujetos a los que $e ensena. Ademas, se promucve 14
reflexion sobre las estrategias de la transmisidn, sus implicanéias epistemolégicas, psicologicas v
eticas, y la evaluacion como parte del proceso de ensefianza. Se constituye asi un espacio d¢
refiexidn, analisis critico y valoracion de las diferentes tradiciones de ensefianza de la historia pars
la Educacion Secundaria, que incluye la elaboracion de propuestas conjeturales propias, situadas en
marcos institucionales educativos teniendo en cuenta las singularidades de los sujetos que loy
habitan.
La mirada sobre la relacién entre la historia regulada (curriculum) y la produccion personal aports
las capacidades necesarias para el andlisis y la reflexion sobre los procesos complejos de
conformacion del campo disciplinar y su transmision, implicindose entonces en un proceso de
“doble conceptualizacion”, actitud epistemologica inherente a la gestion profesional docente. _
El formato taller, responde a una logica inherente a las acciones planteadas desde este espacio: lo:
estudiantes, implicados en un proceso de reflexidn--accion didactica, pondran en juego las
herramientas adquiridas en su formacion inicial hasta el momento, resolviendo problematicus
cspecificas de la ensefianza de la historia en el nivel secundario, resultando este espacio un:éf
instancia de real confrontacion con los proximos desafios de la ensefianza dela historia que future
docente afrontara. '
Al mismo tiempo que se piensa en la ensefianza de la historia, es posible analizar, construir 2
imaginar iniciativas y modos de tratamiento de los contenidos que repongan sentidos pedagdgicos
para la tarca del aula, a través de articulaciones entre la reflexion tedrica, los abordajes empiricos v
lay propucstas concretas que recuperen la complejidad de ensefiar hoy, tal es el sentido que se le
otorga a este taller en ¢l Gitimo afio de formacién inicial del profesorado de Historia.
Propéositos:

/1...156.
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Favorecer la elaboracion y produccion de recursos de ensefianza acordes a los enfoques episte-
mologicos actuales de la didéctica de la Historia en particulér y de las ciencias sociales en ge-
neral.

Reconocer los contextos socioculturales del aprendizaje como condicionantes de la ensehanza d
la historia.

Acompafiar la produccién didactica pedagégica, en el procéso de formacion inicial del futuro
docente de Historia, a través de la sistematica evaluacion de dicho proceso.

Propiciar la reflexion sobre las estrategias adecuadas para desarrollar actitudes positivas de los

alumnos hacla la Historia,

Contenidos prioritarios:

El curriculum y practica de la enseiianza de la historia

Claves para reconocer los presupuestos tedrico-metodologicos y elementos constitutivos de fa
Historia en el Disefio curricular. Niveles de concrecion curricular en el rea de Ciencias Sociales
Historia. Disefio curricular de Educacion Secundaria en Tierra del Fuego: Ciclo Basico y Ciclo
Orientado. Decisiones curriculares en relacion a enfoques tedricos, saberes y practicas. Formas ¢
cnunciacion del contenido y orientaciones didacticas. Alcances de la seleccidm, secuenciacion y
organizacion del contenido. El debate area-disciplina. Debates actuales en la ensefianza de la
Historia.

Planificacién de la enseiianza de la historia

Adecuacion de las producciones a contextos especificos atendiendo a la integracion, diversidad y
heterogeneidad. La potencialidad de los ejes tematicos y /o problematicos. Autoevaluacion del
proyecto aulico. _
Ei problema de la evaluacion, implicaciones sociales y dldactlcap Su sentido en la construccion me-
todologica. Evaluacion de los aprendizajes de Historia. Fundarrllentacmn y perspectivas. Criterios ¢
indicadores de seguimiento y desempefio para el aprendizaje de La Historia. Elaboracion de instru-

mentos de Evaluacion.

Bibliografia orientativa:

Aisenberg, B. y Alderoqui, S. (comp.). (1998). Didactica de fas ciencias sociales I1. Teorias con
précricas. Buenos Aires: Paidds.

Alonso Davila, Isabel y Eiros, Nélida (2000). “La ensefianza de la Historia en Argentina: entre la
Reforma liberal y las propuestas alternativas”. Revista Conciencia Social. Nro. 4.
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Amezola. Gonzalo de (2008). Esquizohistoria. Historia que se ensefia en la escuela, la que

preocupa a los historiadores y una renovacidn posible d la historia escolar. Buenos Aires: Libros
del Zorzal,

Anjinovich, R. (comp). (2010). La evaluacion significativa. Buenes Aires: Paidés.

Augustowsky, G.; Massarini, A, y Tabakman, S. (2008). Ensefiar a mirar imdgenes en la escuela.
Bucnos Aires: Tnta Fresca.

Benadiba, Laura y Plotinsky, Damel (2001). Historia Oral: construccion del archivo histérico esco-
lai: una herramienta para la ensefianza de las ciencias sociales. Buenos Aires: Novedades Educati-
vas. _

Cardellt, J, y otros. (2007). Identidad del trabajo docente en el proceso de formacion. Buenos Aires:
Mino y Davila.

Carrctero, M. (2007). Construir y ensefiar las ciencias sociales y la historia. Buenos Aires: Aique.
Carretero, M. y Castorina, J. A. (2010). La construccion del conocimiento historico: ensefianza,
narracion e identidades. Buenos Aires: Paidos.

Carrctero, M; Rosa, A y Gonzélez, M.F. (comps.). (2006). Ensefianza de la Historia y memoria co-
lectiva. Buenos Aires: Paidos.

Cernadas, I v lvovich, D. (eds.). (2010). Historia, ;Para qué? Revisitas a una vieja pregunta. Bue-
nos Aires: Prometeo.

Dobanio Fernandez y otros. (2000). Ensefiar historia argentina contemporanea: Historia oral, cine
v prensa escrita. Buenos Aires: Aique.

Freire, P. (2002). Cartas a quien pretende enseriar. Siglo XXI: Buenos Aires.

Insaurralde, M. {coord.). (2009). Ciencias sociales. Lineas de accion didactica y perspectivas epis-
temolégicas. Buenos Ares: Noveduc.

Maestro, Pilar (2001). “Conocimiento historico, ensefianza y formacion del profesorado”. En: AA .-
V.V. La formacion docente en el Profesorado de Historia. Rosario: Homo Sapiens.

Valls, Rafacl (2008). La ensefianza de la historia y textos escolares. Buenos Aires: Libros del Zor-
zal.

Repliblica Argentina. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. (2006). Niicleos de Aprendi-
zaje Prioritarios. 3° Ciclo E GB/ Nivel Medio. Ciencias Sociales. Buenos Aires.

Roinero, L. A. (2007). Volver a la Historia. Buenos Aires: Aique.

Sanjurjo, L. y Vera, M. (1998). Aprendizaje significativo y ensefianza en los niveles medio y supe-
rior. Rosario; Homo Sapiens.
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Schwarzstein, Dora (2001). Una introduccion al uso de la historia oral en el awla. Buenos Aires:
Fondo de Cultura Econdmica.

Short, Kathy G. y otros (1999). E/ aprendizaje a través de la indagacion: docentes v alumnos dise-
aan juntos el curriculo. Barcelona: Gedisa.

Svarzman, 1. (1998). E{ wller de ciencias Sociales. La ensefianza de los comtenidos procediment..-
les. Buenos Aires: Ediciones Novedades educativas.

Tierra del Fuego. Ministerio de Educacion. (2012). Disefio Curricular Provincial. Educacion Secun-

daria. Ciclo Basico. Formacion General.

HISTORIA DE TIERRA DEL FUEGO

Formato: Modulo
Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el diseiio; 4° afio

Carga horaria: 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacion:

Este espacio curricular es una aproximacion a los aspectos generales que caracterizaron a la historia
de Tierra del Fuego, en un desarrollo que va desde sus pobladores de origen hasta la actualidad. En
cste recorrido se pretendera comprender las diferentes perspectivas de la economia provincial y con
cllo los cambios politicos, sociales y culturales que se produjeron en las diferentes ciudades de
acuerdo con la disponibilidad de recursos de las mismas en el tiempo.

La importancia de caracterizar los diferentes procesos de la Historia Fueguina se verd en [a
posibilidad de comparar su proceso poblacional con la realidad contextual. Se presentarin a.!
articulados los ejes con los cuales abordar las diferentes etapas dé su devenir: la etapa de los pueblos
originarios, la llegada de los expedicionarios, las misiones religiosas, la etapa de las Estancias, de fa
colonizacion penal, del petréleo, de la iey 1420, y la actualidad; analizando los diferentes procesos
politicos, a través del estudio de leyes que posibilitaron el recbrrido hasta la provincializacién de
Tierra del Fuego a comienzos de la década del ‘90. |
Las problematicas actuales de la Isla, y de sus localidades en particular, son insumes para el
desarrollo del trabajo de investigacion, logrando de esta manera una aproximacion a los intereses
de los diferentes actores involucrados; estableciendo posibles;interpretaciones a las necesidades
territoriales. Ello implica la necesidad de tener presente la evolucion que se ha dado en cada dimen-
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si6n, para abordar dichas problematicas con los antdcedentes histéricos que resultan indispensables

para la comprension,

Propésitos:

* Promover el conocimiento de las diferentes etapas de la historia fueguina comparando las carac-

teristicas politicas, econdmicas, sociales y culturales que se dicron en cada una de cllas para
comprender el presente.,

Favorecer la interpretacion de las transformaciones ocurridas como resultado de los procesos de
transformacién econdmica y del lugar de los actores sociales relevantes en disputa por el poder
politico.

Propiciar ¢l andlisis de la realidad actual Fueguina mediante el planteamiento de diferentes pro-
blemas para la bisqueda de posibles soluciones.

* Valorar, a partir de la reflexidn y el debate, el aporte de la historia de Tierra del Fuego al conoc)-

miento de la historia nacional y regional.

Contenidos prioritarios:

Los origenes

Ubicacion geografica. Superficie, relieve, cursos y espejos de agua. Pasturas, bosques, subsuelo, ¢!
mar. Historia de Tierra del Fuego. Poblacién nativa los Yémanés o Yaganes, los Haush, Alacalufy
Selknams. Ubicacién. Sociedad, Cultura. Ritos. Economia cazadora recolectora.

El proceso historico

Primeros europeos en explorar el territorio. Fernando de Magalianes. Pedro Sarmiento de Gamboa.
Lc Maire. Fitz Roy, Charles Darwin. Nueva ruta interoceanica, el canal Beagle. Luis Piedrabuena.
Grupo de misioneros anglicanos. Thomas Bridges. Misioneros catolicos salesianos. Gobernacion de
la Patagonia, ley N° 954. La fiebre del oro Julio Popper. Fundacion de la ciudad de Ushuaia. L
colonizacion. E! Penal. El Modelo agroexportador. Las Estancias Fueguinas. Actividades
economicas. Sociedad y Cultura. La configuracion urbana. La etapa del petidleo. Desarrollismo ep
Tierra del Fuego. Trabajo, sociedad y cultura. Ley 19640. La explosion demografica de los 80. L=
industria. Expansion demografica y diversificacion productiva. Provincializacion. Del Territoris
Nacional a la provincia. Cambios en la sociedad y cuitura de los 90.

Tierra del Fuego hoy

Actividades Econémicas en la Provincia. Los recursos naturales. El capital humano. Poblacién,
Indicadores demogréficos. Vivienda, educacién, salud. Ganaderia y agricultura. Pesca. Mineria.
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Industria manufacturera. La politica fiscal. El financiamiento del Estado. El tamafio y composicidn

del sector pablico.

Bibliografia orientativa:

Becerra, A. (1999). Los profugos de la isla de los Estados: segun diarios de la época. Buencs
Aircs: Caja Edifora.

Bondel, Conrado S. Font, S. (colaborador). (1995). Geografia de Tierra del Fuego: guia docente
para su ensefignza. Ushuaia: Ministerio de Educacién y Cultura de la Provincia de Tierra del Fuego,
Antartida e Islas del Atlantico Sur.

Bou, Maria I Repetto, Elida; Susic de Bonifetti, Emilia; Sutherland, Sarita; Allen, Anibal y Stanic,
Dominga (1995): 4 hacha, cuiia y golpe. Recuerdos de pobladores de Rio Grande. Ed. de los
autores.

Canchni, Amoldo (1980). Historia de Tierra del Fuego. Buenos Aires: Plus Ultra.

Canclini, Arnoldo (1986). Tierra del Fuego: su historia en historias. Buenos Aires: Galerna.
Canclini, Arnoldo (1993). Julio Popper, Quijote del oro fueguino. Buenos Aires: Emecé.

Canchini, Arnoldo (1998). Piedra Buena, su tierra y su tiempo. Bﬁenos Aires: Emecé _
Canclini, Arnoldo (2007). Tierra del Fuego. De la prehistoria a la provincia. Buenos Aires:
Dunken.

Canclini, Arnoldo (ed.) (1984). Ushuaia 1884-1984. Cien aros de una ciudad argentina.
Municipalidad de Ushuaia.

Constitucion de la provincia de Tierra del Fuego, Antdrtida e Islas det Atlantico Sur.

Garofalo, Alberto (2004). Régimen Especial Fiscal y Aduanero Ley 19640. Antecedentes,
configuracion y aplicabilidad del Subrégimen Industrial. Camara Fueguina de la Pequefia y Mediana
Industria. _
Gerchunoff, Pablo y Llach, Lucas (2003). El ciclo de la ilusion y el desencanto. Un siglo d:
politicas econémicas argentinas. Buenos Aires: Ed. Ariel.

Gusinde M. y Hoffmann, W. (prologuista). (1990). Los indios de Tierra del Fuego: los selk'nam.
Buenos Aires: Centro Argentino de Etnologia Americana. |

Gutiérrez, Oscar Domingo (2001). Temprano Rio Grande. Rio Grande: Ed. Osvaldo San;arone.
Mastroscelio, Miguel (2008). La Economia del Fin del Mundo. Configuracion, evolucion y
perspectiva economica de Tierra del Fuego. Buenos Aires: De los cuatro vientos.

Mision Salesiana (2005). http://www.misionrg.com.at/ sitio web consultado en linea.

Museo Del Fin Del Mundo (2007). Biblioteca virtual. http://tierradelfuego.org.ar/museo/virtual htm/
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sitio web consultado en linea.

Orquera Luis A. Piana, Ernesto L. (1999). La vidu material y social de los Yamana. Buenos Aires:
Eudcba.

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION EN HISTORIA.
Formato: Taller

Reégimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio: 4° afio

Carga horaria: 2 HR /3 HC

Fundamentacion:

Este espacio esta disefiado como una aproximacion a la problematica de la investigacion en Historia
que le permitird a los futuros docentes conocer y transmitir en el aula los pasos y las técnicas para la
produccion del conocimiento en las ciencias sociales. Consideramos que ya sea en historia politica,
historia social o en las nuevas formas interdisciplinarias de hacer historia, la formacion de un
profcsor de historia requiere un acercamiento a la metodologia de la investigacion historica. En
especial atentos a la particularidad territorial expuesta en .la Fundamentacion General dei
profesorado. De esta manera se podran adquirir herramientas paﬁa la comprensién de las complejas
y dinamicas relaciones que constituyen nuestra realidad social.

A partir de una introducciéon general, el espacio se abocara a la exposicion y discusion de distintas
problematicas para encontrar y utilizar fuentes historicas. En este proceso se abordaran los distintos
problemas que surgen al momento de investigar en historia y, gal mismo tiempo. s¢ trabajara con
cjiemplos puntuales en torno a cada uno de los pasos de un trabaiio de investigacion: la formulacion

de una hipotesis, el trabajo con fuentes, el acceso a archivos, ¢l fichado de documentacion, e}

analisis de los documentos, la elaboracion de sintesis.

Propositos:

e Favorecer el desarrollo de habilidades profesionales especificas de la investigacion historica. )

¢ Promover la identificacion de marcos teoricos, fuentes histéﬁcas y utilizacion de distintas técni
cas de investigacion social.

¢ Fomentar el planteo y contraste de hipotesis.

e Brindar herramientas teéricas vinculadas a los procesos de investigacion y produccion del cono-

cimiento en el campo de la Historia.
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Contenidos prioritarios:

L.a investigacion historica
El disefio de una investigacion: formular un problema, hipétesis y objetivos. El marco tedrico. Las

cicncias auxiliares. El uso de los archivos y la interrogacion de las fuentes. Las fuentes tradicionales
y no tradicionales. La Historia Oral.

Los métodos de la investigacidn historica

Conocimiento histérico y conciencia historica. La investigacion en historia social, en historia

ccondmica y en historia politica. La investigacion histérica y otras disciplinas.

Bibliografia orientativa:

Aréstegui, Julio (2001). La investigacion historica: teoria y método. Barcelona: Critica.

Barcla, L.; Miguez, M. y Garcia Conde, L. (2001). Algunos apuntes sobre Historia Oral. Buenos
Aires: Instituto Histérico de la Ciudad de Buenos Aires.

Bloch, Marc (1982). Introduccion a la historia. México: FCE.

Braudel, Fernand (1984). La historia y las ciencias sociales. Madrid; Alianza Editorial, |
Burke, Peter (2005). Visto y no visto. El uso de la imagen como documento historico. Barcelona:
Critica.

Cardoso, Ciro y Pérez Brignoli, Héctor (1984). Los métodos de la historia. Barcelova: Critica.

Carr, E. (1981). ;/Qué es la historia? Barcelona: Seix Barral.

Catedra Taller de Aplicacion (2002). E7 proceso de investigacion en Historia. Cordoba. Escuela de
Historia. UNC.

Chesneaux, Jean (1981). ;Hacemos tabla rasa del pasado? México: Siglo XXI.

Ecbvre, Lucien (1974). Combates por la historia. Barcelona: Ariel Quincenal,

Fontana, Josep (1982). Historia. Andlisis del pasado y proyecto social. Barcelona: Critica.

Fontana, Josep (1999). “Perspectivas de historia econdmica”. Taller. Revista de Cultura, Sociedad v
Politica. Vol. 4, No. 11. Buenos Aires: Asociacién de Estudios de Cultura y Sociedad (diciembre).
Fraser, Ronald (1991). “La formacién de un entrevistador”. En: La historia oral. Buenos Aireg;
CEAL.

Handlin, Oscar (1997). La verdad en la historia. México: Fondoide Cultura Econdmica.

Hobsbawm, Eric (1991). “De la historia social a la historia de la sociedad”. Historia Social No. 11}
(primavera-verano). Valencia: Instituto de Historia Social, UNED Valencia. .
Neooechea Gracia, Gerardo y Pozzi, Pablo (comps.). (2008). Cuéntame tu vida. Una introduccion a
lu historia oral. Buenos Aires: Imago Mundi.
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Vilar, Pierre (1980). Iniciacion al vocabulario del andlisis histérico. Barcelona: Critica.
Yerushalmi, Y. y otros. (1989). Usos del olvido. Buengs Aires: Nueva Vision.
Zinn, Howard (1998). “La utilidad de la investigacién académica”. En: Taller Revista de Culrur:@
Sociedad y Politica. Vol. 3, No. 8. Buenos Aires: Asociacion de Estudios de Cultura y Socieda;

(noviembre).

CAMPO DE LA PRACTICA PROFESIONAL

Fundamentacion general:

La formacion del profesorado se orienta hacia la habilitacidn péra una practica profesional especi-
fica, que no es otra que la de asumir la responsabilidad docente de “ensefiar”, La ensefianza es, ala
vez, una practica social y humana por la que se preserva el acervo cultural de la sociedad y paralels
mentc acrecienta sus posibilidades transformativas. Al ubicarla:como una practica humana, se recu,
pera el sentido moral de la misma y la responsabilidad politica que implica asumir el compromis:
de que otros aprendan.
No basta dedicarse a transmitir un saber, sino que ademas es necesario custodiar el aprendizaje de
esc saber. En la sociedad del conocimiento, la desigualdad se impone también desde el no aprend: .
zajc de los cuerpos del saber que aquélla prioriza. De ahi la importancia fundamental que asume <!
Campo de la Prictica profesional en esta propuesta, concebida como eje articulador de los otro~
dos campos: Campo de la Formacion general y Campo de la Formacion especifica.
La Practica: Si bien este término forma parte del lenguaje cotidiano, no deja de presentarse ambi‘\-
guo y conflictivo. Se puede concebir como el conjunto de actuaciones ejercidas en distintas situa -
ciones profesionales, en nuestro caso situaciones educativas enmarcadas en un espacio y tiempo de -
terminados. (Kemmus, 1988). Aunque también puede incluir actividades repetitivas para lograr algu-
na competencia, por eso se dice “‘practicar danzas”, por ¢jemplo. En este caso, una practica se pued-
generalizar al aparecer en casos reiterativos lo que hace posible recurrir a ese repertorio de accione :
cuando aparece un caso semejante. Entonces se ha aprendido un saber sobre la préctica lo que per-
mite practicar esa practica. Asi, en la medida en que se usa en nuevos casos, la practica se va he -
ciendo estable y brinda contextos de seguridad al docente, aun:que en este aspecto reiterativo de la
practica se puede correr el riesgo de llegar a la automatizacion de actividades sin conciencia de el[q
(Pruzzo, 2005).
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La reflexién aparcce como detonante de la autocomprension que permite revisar alternativas con

P

mirada transformativa. En este sentido, los futuros dotentes adelantan los procesos de socializacion
profesional, situandolos en el espacio de la practica para aprender también a reflexionar sobre la ac-
cion.

La Prictica en la formacion del profesorado: durante mucho tiempo ha primado la perspectiva
que ubicaba la Practica al final de la formacion, concibiéndola cho la aplicacién de marcos teori-
cos referenciales y priorizando la teoria sobre la practica. En esta mirada, primero se aprende la tec -
ria y luego ¢ésta se aplica en situaciones practicas. Esta perspectiva quita conflictividad al campo de
la ensefianza, como si existiera una verdad unica para cada situacién compleja del aula, y desproble-
matiza e} dmbito de la Practica. La concepcion técnica se fue generalizando en Argentina a partir de
mediados del siglo XX.

En otra perspectiva, la teoria se vuelve importante porque ilumina la practica y ésta se revaloriza
como espacio situado en el que las interrelaciones humanas dan lugar a situaciones problematicas
sobre las que es necesario deliberar para interpretarlas, sopesar:posibilidades y tomar decisiones
fundadas en valores humanos que refieren no sélo a los problemas sino a las consecuencias humsa-

nas de las decisiones a tomar.

W

Sc revaloriza el espacio de la practica como espacio de deliberacion previa a la toma de decisiones
que implica siempre el ejercicio de la libertad responsable. En ella se encarna la faz moral y politica
de la ensefianza. En esta mirada, los estudiantes del profesorado se insertan desde el inicio de la for-
macion en la realidad situada de las escuelas, con sus problemas y limitaciones, sus posibiiidade-ﬁ
para tomar decisiones justas o para anclarse en intolerancia y la incomprension. |
La préctica es un espacio para la deliberacion que favorece la comprension de la situacion, el anali-
sis de posibilidades, el juicio valorativo ante las consecuencias morales de la accidon probable y la
decision anclada en la libertad del docente. Estas actuaciones nd pueden aprenderse de los libros,
pero los libros pueden iluminar desde la teorfa la interpretacion, la deliberacion. el juicio informado.
Esa situacién practica a la vez produce conocimiento capaz de enriquecer los marcos referenciales.
En la actualidad, el Estado asume como prioridad la articulacién entre instituciones para tornar post-
ble el encuentro de los estudiantes del profesorado con la realidad de su futuro gjercicio profesionali .
En esta concepcion se entiende la practica como la actuacion de los estudiantes en el ambito de s
futuro desempefio profesional, adelantando los procesos de socializacién que el docente realizs
cuando asume su fuente de trabajo. Pero implica también, desde una perspectiva epistemolégica:
una forma de concebir la construccion del conocimiento y la practica docente, entendida como el
trabajo cotidiano del docente en determinadas condiciones -sociales, historicas e institucionales- ad
/...159.-

“Las Islas Malvinas, Georgias v Sandwich del Swr son y seran Argentinas”

/K,



"b?{-- "“\_h é “2015-Afio de{ Bicentenario del Congreso de los Pueblos Libres”
7/ |
B 1
NS e
; fry il

0 e R

Sl owinsin o Sisems 2l & gy

Anrarddir & Fas &l AnGnne S

W.&j{ifﬂ"m- ../f.{y‘w.m . '
el GODOY

Ministerio de Educacidén p uuu
LAHI159 -

quiriendo una significacion tanto para la sociedad como para el propio docente (Achilli, 1986). En .
cste caso, se redimensionan las posibilidades de “aprender a ensefiar” en los complejos escenarios
sociales de la cultura de nuestro tiempo. A la vez que se revaloriza la ensefianza situada en el espa -
cio de una realidad social con historia, se enaltecen los procesos de comunicacidn en interacciones
reales que imphican el ambito vincular social de la ensefianza. Y esta concepcion incorpora la vision
politica de la educacion porque en estas interacciones de estudiantes de nivel superior con estudiar -
tes del nivel secundario y con docentes de la institucién superior y de la escuela asociada, se prior -
zaran las relaciones de reciprocidad que implican la democratizacion de los intercambios, alterandc
las clasicas relaciones de poder, pero con la preservacion del prinéipio de autoridad.

En tanto cscenario de aprendizaje que relaciona campos de saber especulativo con el ambito de la
realidad socioeducativa situada, las practicas también convocan a otros sujetos en la tarea de ense -
far a ensefiar: alli estaran coordinando su tarea docentes de las disciplinas pedagogicas. de las espe- _
cialidades y de las escuelas asociadas. Esta nueva concepcion implica un espacio de didlogo amplia-
do, democratiza las relaciones, brinda soporte contingente a los estudiantes, habilita ¢l ambito de la
reflexion desde diversas miradas y, a su vez, liga la labor de ambas instituciones formadoras: el ins -
tituto y la escuela asociada. | ‘
Si bien la practica favorece los procesos de anélisis, comprensi(’)ri, reflexion, experimentacion v sis
tematizacion progresiva de las experiencias pedagogicas, los mismos no se producen sino por la es-
pecial intervencion de los profesores, considerados en su potencia modelizadora, que se constituyen
cn andamios para asimilar la practica de la ensefianza que hace referencia a esa dimension de i
practica docente que implica una intervencion en lo personal de los alumnos proponiendo algun tipo
de actividad que les facilite la apropiacion de un contenido curricular (Steinman, 2010).

Dichos procesos, en especial la reflexion sobre la accién. no se desarrollan en forma espontanea v,
s mas, existen restricciones culturales que obstaculizan los procesos reflexivos. De ahi la importan-
cia de acompafiar los procesos reflexivos en la practica creando dispositivos didacticos que los acti-
ven. Se instalan, entonces, la idea de construir nuevas formas de relaciones sociales en la busqueda
de formar docentes comprometidos con el aprendizaje de sus alumnos como forma de limitar los
procesos de desigualdad que levan a la exclusidn de sectores populares, como asi también, la idex
de construir y apropiarse del concepto de cultura colaborativa en la institucion formadora y la inst:-
tucion escolar. : N
El papel del estudiante en las pricticas: es un rol en el que se articula el aprendizaje y la ayud.:%
contingente. Desde el inicio de la formacién, e! alumno del profesorado tiene su papel activo en este
espacio de la formacion. Paulatinamente se involucrard en los papeles inherentes 4 la funcién docen-
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Entre los saberes de los cuales se apropiara el estudiante, se encuentran:

* los modos de actuacion propios de la tarea profesional de enseiiar;
* la necesidad de tomar decisiones que comprometen morakmente:

* las posibilidades de ejercitar la libertad responsabie y decidir entre opciones;

* clcjercicio de la autonomia profesional;

* alternativas innovadoras para sostener el aprendizaje atendiendo al derecho a aprender:;
* lainclusion de las herramientas de la cultura para andamiar el aprendizaje;

* las normas, los rituales, las rutinas, expectativas e historia institucionales:

* la reflexidon eny sobre {a accion. La reflexion sobre la teoria eﬁ accion;

* la activacion del juicio critico y del juicio estético, entre otros;

* la utilizacion de la creatividad y los conceptos tedricos para pensar la adecuacidn de una propues-

ta pedagogica pensada en la singularidad del sujeto que la recibe;

* la sistematizacidn y el analisis constante de informacion y situaciones.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA PRACTICA PROFESIONAL:

- Ofrecer oportunidades para desarrollar competencias profesionales propias de la ensefianza de i
matematica.

- Habilitar espacios para la reflexion critica.

- Crear espacios para interactuar en escenarios diferentes y en cursos diversos.

- Ampliar los ambitos de interaccion hacia la institucion y la comunidad.

- Duversificar los espacios de ejercicio y reflexion del rol docente en el nivel de educacion secun-
dana. :

- Fomentar el recurso de la autoevaluacidn como dispositivo éte formacion y desarrolio profesio-
nal.

Para alcanzar estos propésitos, el trayecto asume el formato prﬁctica docente en todas las instan.

cias y, durante los cuatro afos, estard a cargo de dos docentes: un docente del campo de la forma-

cion general y otro del campo de la formacion disciplinar.
PRACTICA I: INSTITUCIONES EDUCATIVAS Y COMUNIDAD

Formato: Practica
i 161 .-
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Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el diseiio: 1° afio

Carga horaria: 2,40 HR / 4 HC

Fundamentacion:

Esta unidad curricular esté orientada a facilitar la primera inclusion de los estudiantes en las escue-
las asociadas, entendidas como instituciones de nivel secundario en las que los futuros docentes rea.-
lizaran sus practicas y/o residencias, constituyendo ambientes de formacion y de aprendizaje en los
contextos en que deberdn desempefiarse. A su vez, brindara un espacio sistemdtico para el abordaje

de la mstitucion escolar desde el estudio de su desarrolio en el tiefnpo y de las distintas conceptual:-

RN

zaclones que se han elaborado acerca de ella. De esta forma, la institucion resulta participe funda- -

mental del proceso de formacion docente.
En estos espacios, los futuros decentes seran guiados por el profesor de practica y los “docentes

oricntadores”. El docente orientador, también Hamado co-formador, siendo parte de la escuela aso-

ciada, colabora en la formacion de los estudiantes recibiéndolos e integrandolos paulatinamente a I -

dinamica escolar, a partir de acuerdos consensuados con los profesores de Practica.

El proposito serd la iniciacion de los estudiantes en ¢l conocimiento de herramientas Y Marcos cor -
ceptuales que les permitan analizar y reflexionar acerca de los escenarios reales de la ensefianza yla
practica docente en tanto précticas educativas y sociales histéricamente determinadas. Desde este
cncuadre, el trayecto involucra un relevamiento que permita abordajes de la institucion educativs
desde una perspectiva multidimensional. Para ello, articular enfoques cuantitativos y cualitativos,
que integren diferentes procedimientos, se convertiran en herramientas valiosas para reconocer la

idgica de funcionamiento que prima en las instituciones escolares.

Propositos:

¢ Ofrecer herramientas tedrico metodoldgicas que posibiliten obtener informacion significativa v .

su posterior interpretacion y analisis.

* (Comprender la complejidad de las practicas educativas en relacion con diferentes ambitos socio-
educativos en las que se inscriben y sus particulares modos de manifestacion.

¢ Promover ¢l analisis de las distintas dimensiones de la vida institucional para comprender !n
cstructura formal de la institucién escolar y la dindmica de las relaciones formales que ¢

establecen en ella.
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Contenidos prioritarios:

Constitucién subjetiva, social y politica del trabajo docente

Tradiciones y perspectivas de la formacion y el trabajo docente. La formacién docente como trayec-
10, la biografia escolar, los procesos de socializacion profesional, la formacion wicial, el desarrolic
profcsional.

Métodos y técnicas de recoleccién y andlisis de informacion

La observacion. Caracteristicas y relevancia en la practica docente. Tipos de observacion y de regis-
tro. Reconocimiento de algunas categorias.

Tcenicas de recoleccion de datos, de procesamiento y andlisis: entrevistas, encuestas, analisis docu-
mental, técnicas de registro, elaboraciéon de indicadores simples, etaboracion de cuadros comparat: -
vos, busqueda bibliografica. El sentido de su utilizacion para las practicas docentes. Relacion entre
instrumentos y datos. El enfoque etnogrifico.

Instituciones educativas

Dimensiones y categorias de andlisis de las instituciones escolares: estructura, conformacion y orga-
nizacion escolar. Contratos fundacionales y cultura institucional: costumbres, mitos, rutinas, codi-
gos, simbolos. Los actores. Acuerdos institucionales y de convivencia. Aspectos vinculados a la di-
namica de las relaciones institucionales: la participacion, el poder, el conflicto y la concertacion, ¢!
lugar de las normas y la comunicacion. Proyectos institucionales.

Organizacion:

Para ¢l desarrollo de este espacio curricular anual se propone que los docentes desarrollen los conte-
mdos con la modalidad seminario o taller, seglin sea mas apropiado a los contenidos que propor?'f;:
cada ¢je, en el ambito del instituto formador con una duracion cuatrimestral. Simultaneamente, los
alumnos desarrollaran las practicas en terreno a través del trabajo de campo. Dichas practicas esta -
ran oricntadas a que los futuros docentes logren un primer acercamiento a las instituciones escolares
que les posibilite dentificar, caracterizar y problematizar a las instituciones de Educacion Secunda-
rio en diversos contextos y diferentes propuestas. La informacién relevada por los estudiantes en las
obscrvaciones realizadas durante su concurrencia a las escuelas asociadas enriquecera el abordaje de
los contentdos en el mstituto. '
PRACTICA H: ENSENANZA Y CURRICULUM

Formato: Prictica

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el diseiio: 2° afio

i11...163.-
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Carga horaria: 240 HR / 4 HC

Fundamentacion:

Esta unidad curricular se centra tanto en la Ensefianza como en el Curriculum, en la perspectiva que
los enfoca desde una propuesta politica educativa que se proyecta finalmente hacia el aula. Se vin-
cula ¢l curriculum oficial, que sefiala los aprendizajes prioritarios, la industria editorial que los tra-
duce, y la ensefianza que se hace responsable en el aula de que se transformen en aprendizajes rele -
vantes a traves de una cuidadosa programaciéon de actividades, disefio de materiales y evaluacion
permanente.

Esta instancia es un ambito privilegiado de articulacion con los Campos de Formacion General
Formacion Especifica a partir del anlisis de los materiales curriculares, de su coherencia con las
practicas de programacion, ensefianza y evaluacion.

La propuesta continuara la orientacion de Préctica 1, incluyendo la participacion de los estudiantes
cn actividades de responsabilidad creciente, tales como la observacion participante en las aulas yla
colaboracion en las actividades docentes. Los estudiantes en esta Practica asumiran el rol de Ayu-
dantes, colaborando con la ensefianza y apoyando el aprendizaje de los alumnos. En esta tarex
aprenderan actuaciones propias de la profesion, reflexionando y cuestionando sus propios sabere:
sobre lo que significa ensefiar. Las actividades de los practicantes serdn seleccionadas a partir de la?-e
necesidades de las instituciones asociadas con el propdsito de favorecer procesos de aprendizajc,

tanto de los alumnos practicantes como de los alumnos de las escuelas asociadas.

Propdgsitos:

e Comprender la complejidad de la organizacion del trabajo en el aula como un ejercicio de
pcdagogia critica basado en Ia reflexion.

» Propiciar la reflexion sobre aspectos y determinantes de la tarea docente en los niveles politico
normativo, institucional y dulico.

» Favorecer la adquisicion de saberes sobre las practicas de ensefianza en el nivel secundario quq
permitan participar en procesos intervencion en las instituciones educativas.

s Facilitar herramientas y marcos conceptuales para ¢l andlisis de la informacion que se obtiene ex

¢l trabajo de campo.

Contenidos prioritarios:

Curriculo y organizadores escolares
/...164.~
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Niveles de concrecion curricular: Nucleos de Aprendizaje Prioritario, Disefio curricular para el nivel
secundario, Proyecto cutricular institucional, Planificaciones de aula. Propuestas editoriales. Cohe-
rencia entre los prescripto, lo enseflado y lo evaluado.

Documentos ordenadores de las practicas docentes y escolares: agendas, registros de asistencia y
cvaluacion, legajos, cuadernos de comunicaciones.

Programacion de la ensefianza y gestion de la clase

Programacion de la ensefianza, estructuras didacticas y organizacion de los momentos de la clasc.
Seleccion y organizacion de los contenidos, seleccidn y utilizacion de estrategias, disefio y propues-
ta de actividades, organizacién del tiempo y el espacio escolar. Seleccion de criterios ¢ indicadore;
de evaluacion y disefio de instrumentos. Disefio y utilizacion de materiales alternativos, inclusion de.
las TIC en las propuestas aulicas. Los proyectos como formato de trabajo. Propuestas didacticas a:-
ternativas. Propuestas que generan integracion de contenidos y relaciones interinstitucionales.
Organizacion:

Para ¢l desarrollo de este espacio curricular anual se propone que los docentes aborden los conteﬁi-
dos en talleres cuatrimestrales en el ambito del instituto formador. Dichos talleres podrian conside-
rar actividades tales como estudio de casos particulares, micro ensefianza o simulaciones. Simulta-
neamente, los alumnos desarrollaran las practicas en terreno a través del trabajo de campo. Estas
practicas tienen como propdsito ampliar y profundizar las experiencias de los practicantes en coti-
textos institucionales reales incluyendo su participacion en las aulas de manera creciente; observa -

cion participante, colaboracion en actividades docentes y en el rol de Ayudante.

PRACTICA III: PRACTICA DE ENSENANZA
Formato: Prictica

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio: 3° afio

Carga horaria: 4 HR / 6 HC

Fundamentacion:

Esta unidad curricular propone entender la ensefianza como una actividad intencional. La enseftanz.s
como practica social responde a necesidades, funciones y determinaciones que estan mas alla de la
intenciones y previsiones individuales de sus actores y solo puede entenderse en el marco del con-
texto social ¢ institucional det que forma parte. En tanto actividad intencional y situada exige la
toma de decisiones por parte de quien ensefia en torno a los modos en los que se construye y com-
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parte el conocimi¢nio en la institucion escolar y en el aula.

La elaboracion de propuestas de intervencion didactica requiere, ademas, poner de manifiesto las
complejas relaciones entre contenidos y métodos que les dan sentido. En esta perspectiva el docente
deja de ser un actor que se desempefia en escenarios prefigurados, para constituirse como sujeto
creador, que imagina y produce disefios variados y especificos que permitan la reconstruccion de los
objctos de ensefianza por parte de los sujetos que aprenden.

El espacio de la Practica 11! esta formulado como una instancia en la que los estudiantes aprendan «
construir las distintas dimensiones de su futuro quehacer profesional a partir de una intervencidr
mds sistematica en la investigacion de la practica y de la ensefianza.

Hablar de ia profesion docente es hablar de la prictica pedagdgica responsable y fundada en la teo-
ria para producir nueva teoria. Por ello, el trayecto de la préctica se constituye en eje veitebrador d
la formacién cuyo principio organizador s el aula y la practica docente como instancia articulads
con lo institucional. Asi, el trayecto propone abordar las précticas de la ensefianza centrandose en el
aprender a ensefiar en forma graduada.

Esta instancia esta orientada a la programacion y desarrolio de clases especificas por parte de los es-
tudiantes en las aulas, rotando por diferentes afios, con la guia activa del profesor de practicas y et
“docente orientador”.

Sc pretende que el instituto brinde un espacio sistemdtico para el analisis de los procesos de dindmi-
ca grupal observados en las practicas, y la adquisicion de estrategias de trabajo grupal.
Es importante tener en cuenta que la consideracion de lo grupal en el aula no se circunscribe al ma-
nejo de algunas técnicas especificas. Se trata de que los futuros docentes adquieran herramientes
conceptuales y pricticas que les permitan comprender los procesos grupales ¢ intervenir adecvada-
mente para favorecerios. i
Otro ejc de contenidos a desarrollar en el instituto formador, y que complementara esta instancié,
serd ¢l abordaje de la evaluacién de los aprendizajes. Evaluar requiere recopilar informaciones acer-
ca de los logros alcanzados por los alumnos, registrar sus avances o dificultades y reunir evidencias
sobre los resultados alcanzados. Reunir y organizar estas informaciones permite que la evaluacion
adquiera caracter piblico y pueda compartirse con Jos estudiantes y sus familias. Asimismo, las es-
cuclas también necesitan el registro de estas informaciones a los efectos de la promocion de los es
tudiantes de un curso a otro. Por ello, es de importancia clave que los futuros docentes tengan la po-
sibilidad de formarse en el analisis y disefio de estrategias, modalidades e instrumentos de segui-
micnto v evaluacion de los distintos tipos de aprendizaje escolar.

Propositos:

1166 -
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Promover ¢l conocimiento y la participacion activa de los estudiantes en Proyectos escolares
mstitucionales y de aula propios del Nivel Secundario.

Brindar herramientas conceptuales y practicas para comprender los procesos grupales como
relaciones ntersubjetivas e intervenir en elios.

Oricntar y propiciar a través de diferentes experiencias la preparacion metodica para disefar.
implementar y evaluar propuestas de ensefianza.

Reconocer las diversas formas de apropiacion del conocimiento y los significados del contenido ?

cscolar. 1

Formar cn el analisis y disefio de diferentes estrategias ¢ instrumentos de evaluacién de o

aprendizajes.

Contenidos prioritarios:

Diseiio y desarrollo de propuestas de ensefianza

Diagnostico pedagogico como soporte de la planificacién. Criterios para el disefio de la planifica-
cion anual, de unidad y de clase. Contextualizacion en el Proyecto del area y en el Proyecto Educati-
vo Institucional. Planificacion de unidades tematicas y proyectos de aula: componentes. Estrategias
dc ensefianza para mejorar los aprendizajes de la disciplina.
La coordinacién de grupos de aprendizaje b
La organizacion social de la clase. Los grupos de aprendizaje y el docente como coordinador. Dina - .
micas y técnicas grupales. Intersubjetividad. Los vinculos y la comunicacion. Propuestas y recurscs
para la diversidad y la inclusion. La construccién de la autoridad, normas y valores en la clase.
Evaluacion de los procesos de enseitanza y de aprendizaje

Funcion, criterios ¢ instrumentos. Analisis y disefio de estrategias, modalidades e nstrumentos d-
seguimiento y evaluacion de los aprendizajes y de la ensefianza. Reflexion sobre la practica docentc.
Organizacion: .
Para el desarrollo de este espacio curricular anual se propone que los docentes aborden los conteni-
dos en seminarios-talieres cuatrimestrales en el ambito del instituto formador. En una primera etapa
Jos alumnos confeccionaran diagndsticos aulicos y planificaciones de proyectos dulicos que deberan
manifestar una vision integradora de articulacion de los contenidos del nivel secundario con los co-
nocimientos didactico-pedagégicos y la consideracion de las caracteristicas propias de los sujetos
del aprendizaje a quienes esta dirigido. Evaluarén la propia practica y la de sus compafieros a trave:
del analisis de clases simuladas en el instituto. Instancia que promoverd la participacion y la refle-
xion del grupo. Confeccionaran crénicas de clasey s¢ autoevaluaran, Ef espacio se orgamzard er
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funcion de la capitalizacion grupal de las experiencias que individualmente adquieran los estudiar .-
tes.
En una segunda etapa, los alumnos desarrollaran las practicas en las escuelas asociadas. Observaran
clases. Realizaran entrevistas a diferentes actores institucionales. Se ocuparan de la programaciéﬁ.
la implementacion y {a ejecucion de las clases en las aulas. Confeccionaran las cronicas y autoeva-

luaciones pertinentes. Contardn con la guia de los profesores de la Practica y “docente orientador”

de los colegios asociados.

PRACTICA [V: RESIDENCIA PEDAGOGICA
Formato: Practica

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio: 4° afio

Carga horaria: 4 HR / 6 HC

Fundamentacion:

El recorrido del Trayecto de la Practica implica realizar un abordaje del contexto en el que se desa-
rroflan las practicas de ensefianza en su dimension real, considerando la complejidad y variables que
fa atraviesan (aspectoé disciplinares, institucionales, contextuales, de diversidad en el aula, lo vir:- |
cular, etc.), con el objeto de reflexionar sobre ellas a la luz de la teoria.
Los cstudiantes en la Residencia asumen en las aulas, de manera progresiva e integral, la totalida:
de las funciones docentes de planificacion, gestion y evaluacion de la ensefianza. Este trayecto de 1
practica se orienta a la recuperacion de saberes disponibles de todo el recorrido formativo realiza - :
do hasta el momento, en un marco de profundizacion, integracidén y resignificacion desde el cus!
los alumnos se incorporan a las complejidades de los escenarios profesionales del trabajo docente e
la educacion secundaria. Para ello es fundamental el trabajo en equipo, la colaboracion sistematics
entre docentes y estudiantes en un proceso de construccién continua de encuadres conceptuales y
metodologicos compartidos y la constitucion de redes y acuerdos con las escuelas asociadas y otras
instituciones que desarrollan propuestas educativas en la comunidad.
La Residencia Pedagogica es acompafiada por un Taller dirigido a compartir, presentar y debatir ex-
pericncias referidas a la produccién de conocimiento sistematizado, de su inclusion en el sistema »
de regulaciones practicas. Pueden incluirse ateneos, presentaciones, exposiciones, apoyadas en la I
flexividad y en la reconstruccion critica de las propias experiencias mdividuales y colectivas. A:
mismo tiempo pone en tension situaciones, sujetos y supuestos que s¢ sostienen en esas practicas.
... 16%
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En csta instancia los alumnos pueden definir practicas que desarrollaran, tomardn decisiones, elabe -
raran y serén capaces de evaluar las consecuencias de sus acciones, analizarlas desde sus marcc--:
tcoricos y generar alternativas. En este sentido se plantea a la practica pedagdégica como una tares
compleja de reflexién y accion, permitiendo ir de la refiexion del alumno sobre la accion a una nue-
va accion,

El Seminario Taller en la institucién formadora, por su parte, acompaia las practicas con espacios
compartidos entre alumnos y profesores que permitan la revision critica de los primeros desempefios
docentes y la sistematizacion reflexiva de las experiencias realizadas, en el marco de los fundamen:.
tos que dieron sentido a las intervenciones planeadas. Las estrategias concretas destinaday al efect:
pucden incluir diversas modalidades como ateneos, tutorias, grupos de discusion y debate, etc. Ccl:
bra importancia en esta dindmica la revision de cuestiones vinculadas con la construccion subjetiv.:
dc la propia practica docente: los momentos de la formacion, la biografia escolar, la construccion
social y la perspectiva ético-politica del trabajo docente, las representaciones sociales, la identida‘!

laboral y sus condiciones de desempefio, entre otras.

Propdsitos:

» Reconocer el periodo de Residencia, en sus diferentes instancias, como una anticipacion de ia
labor conceptual y metodologica del quehacer profesional desde una perspectiva que revalorice
¢l trabajo docente. ‘

e Valorar la observacion y analisis de la realidad comunitaria, institucional y del aula como fuent;
de informacion para construir propuestas de ensefianza singulares. ‘

¢ Promover ¢l desarrollo de residencias pedagogicas que permitan problematizar y revisar Li
propia practica en procesos de reconstruccion critica de la propia experiencia. :

e Propiciar la construccion vy analisis de propuestas didacticas contextuadas y significativas par:
los sujetos del nivel secundario.

s [nstar al analisis de las practicas en todas sus dimensiones como proceso dialéctico de formacidy

permanente.

Contenidos prioritarios:

Residencia pedagogica

La cotidiancidad y los primeros desempefios docentes en instituciones de Educacion Secundaria.
Aproximaciones a la institucion escolar y el grupo clase. Rutinas y rituales de la vida escolar com:;
reguladores practicos de la dinamica institucional.
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Propuestas pedagdgico-didacticas para la intervencion. Disefios alternativos para diferentes contes -
tos, ciclos, arcas.

Las practicas docentes inscriptas en el marco del sistema ecducativo y del contexto social.
Sistematizacion de experiencias

Saberes de la formacion y saberes de la escuela asociada: reconocimiento mutuo y construccion

compartida.

Reconstruccidn critica de las practicas desarrolladas. Elaboracion de categorias pedagégico-didacti- ,
cas a partir de experiencias situadas. Produccion de conocimientos sobre y en las practicas de ense- -
nanza.

Construccion de criterios y recomendaciones acerca de saberes practicos valiosos para futuros dc
centes de Educacidn Secundaria.

Escrituras pedagogicas. Textos de reconstruccion critica acerca de las experiencias.

Organizacion: |
El trayecto de la practica al ser pensado como una instancia transversal y permanente de formacio:
combina el trabajo conceptual con la tarea de campo. Por lo tanto, la residencia supone una secuer-
cia cn la que se articulen experiencias en terreno con desarrollos conceptuales tanto en los momen-
tos destinados a la observacion como de elaboracion e implementacion de propuestas pedagdgico-
didacticas.

Se sugiere iniciar el acercamiento a la realidad institucional recuperando los métodos y técnicas de -
recoleccion de informacién para dar cuenta de los fendmenos indagados y reconocer sus singular:-
dades. Esta instancia posibilitara un trabajo reflexivo sobre la posicidén del residente, romper con :..
rcproduccion acritica, sostener una entrada respetuosa de los sujetos a las instituciones y disefia:
propuestas didacticas integradas.

Durante la implementacion del disefio se impone la reflexién conjunta a los fines de concretar I -
ajustes que se requieran. En este sentido, s¢ valoriza la reconstruccion critica de la experiencia en ¢}
marco de espacios de intercambio que permitan a cada estudiante, a sus profesores y maestros iri-
cluidos en la experiencia abarcar un universo més amplio de problematicas y ensanchar el 1101~izon£:_:
de reflexiéon acerca de las practicas docentes y de la ensefianza, generando nuevas preguntas y plzui-
tcos innovadores.

En este proceso resulta de valor proponer la constitucién de espécios que incluyan talleres, ateneos
y futorias como dispositivos formativos complementarios. ]
Los docentes & cargo de la Residencia cumpliran su tarea distribuyendo su carge horaria: una part:

serd en ¢l IFD y en el horario que cursan los estudiantes y el resto asistiendo a las instituciones d
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Nivel Secundario para realizar el seguimiento de los estudiantes del IFD y acompaiar sus desempe -
fios o para realizar las reuniones con docentes y directivos a fin de presentar el taller, establecy

acuerdos y observar la puesta en marcha de los proyectos realizados.

Bibliografia orientativa para todo el trayecto:

Abramowski, Ana (2010). Maneras de querer. Los afectos docentes en las relaciones pedagogicas. \
Bucnos Aures: Paidos. '
Achilli, Elena (1996). Prdctica docente y diversidad sociocultural. Rosario: Homo Sapiens.

Alen, Beatriz (2004). La escritura de experiencias pedagdgicas en la formacion docente. MECyT
de la Nacion, Direccion Nacional de Gestion Curricular y Formacion Docente. PROGRAMA ELE

GIR LA DOCENCIA.

Alhaud, A. y Antelo, E. (2009). Los gajes de! oficio. Ensefianza, pedagogica v formacion. Bueno-
Aires: Aique. |
Alliaud, A. y Duschatzky, L. (comps.). (1993). Maestros. Formacion, prdctica y transformacion es .
colar. Buenos Aires: Mifio y Dévila.

Anijovich, R. y Mora, S. (2009). Estrategias de ensefianza. Otra mirada al quehacer del aula. Bue-
nos Aires: Alque.

Angjovich, R. y otros (2009). Transitar la formacion pedagdgica: dispositivos y estrategias. Buenos i
Aircs: Paidos,

Antunez y otros (1995). Del proyecto educativo a la programacion en el auia. Barcelona: Grad.
Boggino, N. y De La Vega Alfaro, E. (2007). Diversidad, aprendizaje e integracion en contexto
escolares: como prevenir y abordar problemas escolares en el aprendizaje y en la conducta. Re-
sario: Homo Sapiens.

Brubacher, J. (2000). Cémo ser un docente reflexivo. Barcelona: Gedisa.

Camillioni, A. (1998). La evaluacién de los aprendizajes en el debate diddctico contempordner. .
Bucnos Aires: Paidos. |
Carnilloni, A. (comp.). (2007). El suber diddctico. Buenos Aires: Paidds.

Croll, P. (1995). La observacicn sistemdtica en el aula. Madrid: Ed. La Muralia,

Davini, Maria Cristina (2008):; Métodos de ensefianza. Buenos Aires: Santillana.

Devalle de Rendo, Alicia (2000). La residencia de los docentes: wna alternativa de profesionaliza- "
cion. Buenos Aires: Aique.

Diker, G. y Terigi, F. (1997). La formacion de maestros y profesores: hoja de rutq. Buenos Aircr.\
Paidos
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Dussel, In¢s y Gutiérrez, D. (Eds.). (2006). Educar la mirada: politicas y pedagogias de la imager.
Bucnos Ares: Ediciones Manantial.

Fernandez, Lidia (1994). Instituciones educativas. Dindmicas institucionales en situaciones criticas.
Bucnos Aires: Paidos. |
Frigerio, G. y otros (1997). Las instituciones educativas. Cara y ceca. Elementos para su gestion.
Buenos Aires: Troquel.

Guber, Rosana (2001). La etnografia, método, campo y reflexividad. Bogoti: Grupo Editorial, Nor- ,i
ma. o
Gvirtz, Silvina (1997). Del curriculum prescripto al curriculum ensefiado. Una mirada « los cuc.
dernoy de clase. Buenos Aires: Aique. :
Huberman, Susana (1996). Como Aprenden los que Ensefian. Buenos Aires: Aique. :
Hurrell, Silvia y Pisos, Cecilia (2004). Proyectos con todos: desde el aula v la escuela a lu conumi -
dad. Buenos Arres: Lugar Editorial. I-
Jackson, P. (1999). Ensefianzas implicitas. Buenos Aires: Amorrortu.

Litwin, E. (2008). £/ oficio de ensefiar. Buenos Aires: Paidos.

Moncreo. C y otros (1995). Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Formacion del profesorado -
aplicacion en la escuela. Barcelona: Grad.

Pascl, Susana y Asborno, Susana (1993). Aula - Taller. Buenos Aires: Aique. i
Perrenoud, P. (2004). Desarrollar la practica reflexiva en el oficio de ensenar: profesionalizacion _]-“
practica reflexiva (Vol. 1). Barcelona: Grao.

Postic y De Ketele, J. (1992): Observar las situaciones educativas. Madrid: Narcea.

Sanjurjo, L. y Alonso, F. (2008) Diddctica para profesores de a pie: propuestas para comprender ;
mejorar la practica. Rosario: Homo Sapiens. '
Sanjurjo, L. y Rodriguez, X. (2005), Volver a pensar la clase. Las formas basicas de enseiiar. Ro
sario: Homo Sapiens.

Sanjurjo, L. (2002). La formacion practica de los docentes: reflexion y accion en el aula. Hom:.;-
Sapiens.

Sanjurjo, L. (2005): La formacion practica de los docentes. Rosario: Homo Sapiens.

Sanjurjo, L. {coord.). (2009). Los dispositivos para la formacion en las prdcticas profesionales. Ro-
sarto: Homo Sapiens.

Souto, M. (2003). Hacia una Diddctica de lo Grupal. Buenos Aires: Paidés.
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ESPACIOS DE INTEGRACION CURRICULAR

La malla curricular propuesta estd construida bajo el criterio de articulacion vertical y horizontal al
interior de cada campo y entre ellos. Este criterio de articulacion queda totalmente reflejado en ¢
campo de la practica profesional, ya que es el que permite la articulacion entre todas las unidades.*
curriculares de los diferentes campos. El mismo esta a cargo de equipos de practica. 4
Bajo este mismo criterio, se prevén espacios de integracidn curricular a cargo de todos los profeso-
res de cada afo, quienes desarrollaran una propuesta de trabajo con los alumnos en un espacio com-
partido de trabajo. Se trata de articular saberes y contenidos provenientes de los distintos recorridc-s
curriculares, permitiendo desarrollar propuestas desde una perspectiva de conjunto y el abordaje ds:
problemdticas desde marcos conceptuales que promuevan la reflexion critica y permitan construi
criterios y modos de accion.

Estos espacios de integracion curricular estan organizados en torno a un eje que permite refacionar
una problematica comun como recapitulacién del afio anterior y planteo general para introducir e
el afo entrante. La tematica de algunos espacios de integracion podra ser propuesta por los alumnof-zl‘..
futuros docentes.

_.,
Sc presentan, a modo de ejemplo, ejes de posibles propuestas para los espacios de integracidn curri- ,
cular: | '
-Seminarios de intercambio y debate sobre diferentes experiencias de ensefianza que conlleva,
organizacidn y sistematizacién de experiencias, la elaboracion de informes de trabajos de camp:
como asi también la articulacidén entre diferentes unidades curriculares.

-Ciclos de arte y analisis de obras literarias, espacios de trabajo entre docentes y alumnos de dift.
rentes instancias curriculares de los tres campos de la formacion como asi también, de manera arti-

culada con las escuelas asociadas.

V- CRITERIOS ORIENTADORES PARA LOS ESPACIOS DE
DEFINICION INSTITUCIONAL

La implementacion del Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente Inicial del.

Profesorado de Educacidn Secundaria en Historia de la Provincia de Tierra del Fuego en la-
Instituciones de Formaciéon Docente requicre de una serie de decisiones que acompafaran su desa-
173
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mollo. |
Se deben atender cuidadosamente las condiciones institucionales bajo las cuales este disefio se cor-
creta ya que de ellas depende, en gran medida, la posibilidad de mejorar la formacion de los alun:-
nos.

La organizacion institucional (de funciones, tiempos, espacios, tarcas), los modos de conduccion
mstitucional, las condiciones de trabajo de los docentes, el régimen académico de los alumnos, ¢!
trabajo cow ingresantes, las articulaciones intra e inter institucionales, la definicion institucional de
espacios curriculares, la definicién del marco normativo para el desarrollo curricular institucional, lay,

prevision de cargas horarias, son algunas de las cuestiones que de deben atender y resolverse como.

condicion indispensable para la implementacidén curricular.

Propuesta y organizacion de las unidades curriculares:

Cada Institucion definira cuatro espacios curriculares (EDI). Los mismos se distribuiran de la si-
o

guiente manera:

» Campo de la Formacion Especifica: dos EDI de 3 horas cétedra cada uno.

#» Campo de la Formacion General Pedagogica: dos EDI de 3 horas céredra uno. _
Los EDI delimitan un conjunto de contenidos educativos seleccionados desde determinados criterios
que le proporcionan coherencia interna. Los mismos pueden adoptar diferentes formatos curricula-

res tales como asignaturas, seminarios, conferencias, espacios de intercambios de experiencias,

talleres, ateneuos,

Perouten el abordaje de tematicas especificas para la profundizacion de determinados contenidos re-
feridos a sujetos o contextos especificos del campo profesional. Esta definicion posibilita abordar ].;'7‘
heterogeneidad de los contextos mstitucionales y el desarrollo de acciones innovadoras en la institu
cion formadora. A su vez, su tematica puede ir variando afio a afio. .

Pueden contemplar propuestas de integracion curricular y articularse, por otra parte, con otras fur -
clones nstitucionales. En este ultimo caso, un EDI puede ser al mismo tiempo, una instancia de -
formacion nicial para los estudiantes en formacion y una instancia de desarrollo profesional par:
docentes en gjercicio. |
La acreditacion de los EDI puede resolverse bajo las modalidades habituales o bien resolverse a pai-
tir de experiencias realizadas por los alumnos en otras funciones (capacitacion, extensidén por ejem-

plo) en la misma Institucion o fuera de ella.

1. 174.
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VI - CRITERIOS DE EVALUACION CURRICULAR

Los disefios curriculares para la formacién docente inicial, definidos a nivel jurisdiccional pero de-
sarrollados siempre en la instancia institucional, requieren, por un lado, de un acomparnianuento sos-
tenido en sus etapas de implementacion y, por otro, de un proceso de evaluacion y ajuste. Se consi-.«*
dera a la evaluacién como un proceso desarrollado en base a criterios e instrumentos Cuya ﬁualidad;{
¢s la de comprender en profundidad una situacion a fin de tomar las decisiones que resulten neces--:
arias y convenientes.

Para cllo, es necesario prever instancias de co-evaluacion, entre los actores participantes, y de eva-

luacién externa, a cargo de las autoridades jurisdiccionales, mediante mecanismos de indagacion, ta-

les como:

Encuentros con alumnos.

Encuestas y entrevistas a ingresantes, alumnos cn formacion y egresados.
Dictado de clases integradas.

Trabajo en equipo y de manera colaborativa.

<N NS

Relevamiento y analisis del material bibliografico, trabajos practicos, guias de estudio y par-
ciales implementados en las instancias curriculares. : M
Seguimiento de los alumnos (rendimiento académico, indices de retencion, cte.)

Reuniones con los equipos docentes y alumnos para analisis de la informacion relevada.
Encuestas abiertas a los directivos y docentes de escuelas que reciben practicantes.

Analisis de la articulacién entre las funciones de formacion, de extension y de investigacior

Analisis de informes anuales de los equipos

NN N NN

Elaboraciéon de informes de evaluacion.

Elaboracién de informes:

A partir de la implementacion del disefio curricular en cada una de las instituciones de formacios
docente de la jurisdiccion, se iran realizando evaluaciones de procesos y resultados, las que se voi-~
caran en informes parciales de avance y un informe final al cabo de la primera cohorte que inicie su
gursado en ¢l afio 2015. Dichos informes s¢ realizardn de mancra periddica.

Estos informes daran cuenta de:

HiLATS -
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v" Grado de avance en la ejecucion de las acciones previstas.

v Impacto del desarrollo curricular, tanto en cuanto a la formacion de los alumnos como en la-

modalidades de trabajo de los docentes formadores {actualizacion, articulacion, coording -
cion, constitucién de equipos de trabajo, etc.).

v" Debilidades detectadas en el desarrollo curricular.

Ensefianza y evaluacion:
+

En cada campo y desde cada unidad curricular deben preverse criterios de evaluacion, los cuales de-

Sy,

ben ser explicitos tanto para los docentes como para los alumnos,
Algunos de estos criterios podrian ser:
* Conceptualizacion: construccion y relacion entre conceptos.
* Comprension, fundamentacion y ejemplificacion.
¢ Transferencia de los contenidos.
* Participacidn en la tarea.
* Expresion oral y escrita con coherencia y congruencia y uso pertinente det vocabulario téen-
co especifico de cada disciplina y de jos diferentes lenguajes.
* Meta cognicion.

La evaluacion de los aprendizajes de los alumnos supone también la evaluacion de las practicas de

enseflanza. Ambas son fundamentales en el procese de evaluacion del desarrollo curricular, ;

VII - BIBLIOGRAFIA GENERAL

Achilli, E. (1986). La practica docente: una interpretacion desde los saberes del maestro, Cuader
nos dc Formacion Docente Nro. 1, Universidad Nacional de Rosario.

Ardoino, J. (2005). Complejidad y formacion. Facultad de Filosofia y Letras. Buenos Aires: Edicio-
ncs Novedades Educativas.

Bertoni, M. L y Cano, D. (1990). La educacion superior argentina en los ultimos veinte afios. Ex
Propuesta Educativa N°2.

Carlino, P. (2003). Leer textos cientificos y académicos en la educacion superior: Obstdculos »

bienvenidas a una cultura nueva. Ponencia invitada en el Panel Ensefianza de la Escritura, Semina- |

rio Internacional de Inauguracién de la Subsede Catedra UNESCO, Instituto de Lectura y Escritura,
Fac. de Educacion, Univ. Nac. de Cuyo, Mendoza, abril de 2002. Disponible en Internet en '
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http://www.educ.ar/educar/superior/biblioteca_digital.

Carr, W. y Kemmis, S. (1998). Hacia una teoria critica de la educacion. Barcelona: Leartes,

Doll, W JR. (1997). Curriculo: una perspectiva pés-moderna. Porto Alegre: Artes Médicas.

Cullen, C. (1997). Critica de las razones de educar. Temas de filosofia de la educacion. Buenos A -
res; Paidos.

Davini, M. C. (1995). La formacion docente en cuestion. Politicas v pedagogia. Buenos Aires: Pai-
dos.

'y
X

§
Feldman, D. y Palamidessi, M. (1994). “Viejos v nuevos planes: el curriculum como texto normati="*

Entel, A (1985). Escuela y Conocimiento. Buenos Aires: Flacso.

vo . En: Propuesta educativa, 5 (11) diciembre, pp 69/73.

Fenstermacher, G. (1998). “Tres aspectos de la filosofia de ia investigacion sobre la ensefianza
En: Wittrock, M. La investigacion de la ensefianza 1. Enfoques, teorias y métodos. Madrid, Paidos.
Ferry, G. (1997). Pedagogia de la formacion. Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas,
Foucault, M. (1969). La arqueologia del saber. Ensayo. Buenos Aires: Ed. Siglo XXJ.

Freire, P. (1994). La naturaleza politica de la educacién. Barcelona: Paidos. _
Guyot, V. (1999). La ensefianza de las ciencias. Revista Alternativas, Serie Espacio Pedagdgice:.
Afio 4, N® 17. Laboratorio de Alternativas Educativas. Universidad Nacional de San Luis.

Gvirtz, S. y Palamidessi, M. (2010). £/ ABC de la tarea docente: curriculum y ensefianza. Bueno .
Aires: Alque. ' :
Kantor, D. (2007). “El lugar de lo joven en la escuela”. En: Baquero, R. y otros (comp.). Las formas
de lo escolar. 1° edicion, Buenos Aires: Del estante.

Lemke, J. (2006). “Las proximas guerras de paradigmas en educacion: curriculum vs. Acceso a la
informacion . Revista Didaxis_online, Vol |, N°1-2:19-28.

Paz, G. y Quintero, M. (2009). Construyendo puentes hacia otras lenguas. Buenos Aures: La Cruji-
Ediciones Edicion.

Perrenoud, P. (1994). Desarrollar /a practica reflexiva en el oficio de enseiiar. Profesionalizacion -
razon pedagogica. Barcelona: Grad.

Pruzzo, V. (2002). La Profesionalizacion Docentes y el DAC (Dispositivo de Analisis de Clase) t,
Revista Praxis Educativa, Afio 6 N° VI, Santa Rosa, 84-98. .
Sanjurjo, L. (2004). “La construccién del conocimiento profesional docente”. En: La formacion.
Evaluaciones y nuevas practicas en el debate educativo contemporaneo. (pp. 121- 128) Publicacion-
de Conferencias y Paneles del 2° Congreso Internacional de Educacion. Sapta Fe UN.L. '
Schlemenson, S. (1996). El aprendizaje un encuentro de sentidos. Buenos Aires: Kapeluz.
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Schén, D. (1988). EI Profesional Reflexivo. Como piénsan los profesionales cuando acrian. Barce-

lona: Paidos.
Stenhouse, L. (1984). Investigacion v desarrallo del curriculum. Madrid: Morata.

Tadeu Da Silva, T. (1998). Escuela, conocimiento y curriculum. Ensayos criticos. Buenos Aire::
Mifio y Davila editores.

Terigi, F. (2007). Curriculum. Itinerarios para aprehender un territorio. Buenos Aires: Santillana.
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Ministra de Educacidn
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